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Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 2

Im 19. Jahrhundert galt in den deutschen und &sterreichischen Territorien ldngst die Schulpflicht,
genauer: die Unterrichtspflicht. Denn wer es sich leisten konnte, bzw. wollte, lieB die Kinder zu Hause
von einem Hauslehrer unterrichten, wenn das nicht die Mutter selbst (ibernahm.

Fir die allermeisten der Kinder aber hiel8 Schulpflicht: Besuch einer Schule.

Parallel zur Schulpflicht entstanden Lehrerseminare, in denen die Lehrkréafte fir Volksschulen
ausgebildet wurden (zur Entwicklung in PreuRen: Sauer 1990, 191 — 199).

Weil dazu auch Lernbiicher niitzlich waren, allen voran zum Lesenlernen, entwickelten sich
Schulbuchmarkte (Haug 2015, 12 f., 32 f.).

Und weil bei der Professionalisierung des Lehrerstandes auch der Bedarf an Lehrmaterial fiir die Aus-
und Fortbildung wuchs, kamen padagogische Zeitschriften und Fachbiicher heraus (Haug 2015, 30).

Diese Entwicklungen begannen gegen Ende des 18. Jahrhunderts, bestimmt durch die geistigen und
politischen Strémungen von Aufklarung und Philanthropie. Dazu gehorte eine elementare Bildung
auch der unteren Volksschichten. Politisch erschien dies in der Zeit des aufgeklarten Absolutismus
auch angezeigt, da Lese-, Schreib- und Rechenfahigkeiten als nitzlich fir ein funktionierendes
Staatswesen angesehen wurde. Das trieb den Ausbau der Volksschulen voran sowie von Seminaren
zur Ausbildung ihrer Lehrkrafte.

Das Lernverstandnis ging von verstandigem Lernen aus. Zum Erlernen der Schriftsprache wurden
Methoden gesucht, die Kindern Struktur und Funktion der Schrift verstehbar machen sollten.
Angesichts der zunehmenden Professionalisierung der Lehrkrafte und der Lehrerbildner in den
Seminaren war es kein Wunder, dass diverse methodische Konzepte mit Varianten entstanden, um
die teilweise heftig gestritten wurde.

e Welche Konzepte entstanden dabei?

e Inwieweit waren sie Uber das 19. Jahrhundert hinaus wirksam?
e Was davon war auch Vorlaufer gegenwartiger Konzepte?

Das soll im Folgenden betrachtet werden.

Beginnen muss man wohl mit der dltesten der Lehrmethoden, dem Buchstabieren. Sie war noch im
19. Jahrhundert verbreitet und die Negativfolie fiir neue Methoden.

A, be, ce, de ... — die Buchstabiermethode

Der Volksschul-Pionier Wilhelm Harnisch (1787 — 1864) beschrieb 1832 die Jahrhunderte lang
praktizierte und immer noch verwendete Buchstabiermethode (Harnisch 1832, 35 f.):
Der Buchstabierer, so Harnisch, ...

... nimmt die Buchstaben nach der alten herkdmmlichen Folge und schlagt die Buchstaben
mit dem Stock ein, welche er nicht einreden und einzeigen kann.

... lasst so viele Buchstaben, als zu einer Silbe gehéren, zusammen ihrem Namen nach
hersagen und fligt dann ihre Gesamtaussprache bei, z. B. Ge — 0 — te — te = Gott.

... lasst halt buchstabieren, und nimmt die erste beste Hahnfibel, am liebsten die, worin ihm
sein GroRvater einstens die Buchstaben zeigte.
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Beispiel: Hahnenfibel

Mit ,Hahnfibel“ meint Harnisch einen konfektionierten Fibeltyp, der in unzahligen Ausgaben in
europaischen Landern belegt ist: die Hahnenfibel mit 16 Seiten und ohne Titel.

Eine Hahnenfibel von etwa 1810

Sortentypisch ist:

Titelseite mit dem Alphabet,

es folgen Silbenkolonnen,

danach Katechismus-Texte,

die letzte Seite zeigt den namengebenden
Hahn.

1 f) tﬁt ftf [0 m
no ” a | 2'.Wg 6{ 1 Fibel-Geschichte(n) 1500 — 1800: 250 Jahre

(Ausfihrlich:

Hahnenfibeln.)

ﬁtunmxvsg

515 CFOHIKLMN
ODP O %@iu%%}.‘@h.
Die lauten Budyftaben.

N ke A
Die fumnten Budyftaben,
bedfghflmnparigtyivr;.

Hamburg,
su Dbefommen Bei T. . Mo ITer.

Die Buchstaben wurden zuerst mit ihren Namen gelernt: A —be — ce — de — e — ef usw.

Daran schloss das Silbenlernen an, zuerst Einsilber und einsilbige Worter.
Die Buchstabennamen wurden genannt, dann die Silbe gesprochen:

e be=eb

i be=ib

SchlieBlich wurden die Silben ohne die Buchstabennamen ,gelesen”, richtigerweise: auswendig
gesprochen.

Die meisten Hahnenfibeln boten mehrere Seiten Silbenkolonnen mit aufsteigendem
Schwierigkeitsgrad.

Katechismus-Texte schlossen an, die silbisch markiert waren und die Kinder oft schon auswendig
konnten.

Die Hahnenfibeln waren nur ein Beispiel flr die Buchstabiermethode, wenn auch ein {iber
Jahrhunderte sehr verbreiteter Fibeltyp. Bis ins 19. Jahrhundert erschienen Fibeln mit dieser
Methode. Aber auch mit eigentlich lautorientierten Fibeln konnten der Tradition Folgende nach der
Buchstabiermethode unterrichten.

3
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Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 4

Das Lernverstandnis war bestimmt vom Auswendiglernen der Silben, anders gesagt: von der
Memorier-Technik. Die Vielzahl der gelernten Silben sollte schlieBlich das Lesen von Texten
ermoglichen. Dass mit dieser sachwidrigen Methode Kinder Lesen lernten, ist wohl mentalen
Lernprozessen im Kind zu verdanken, wenn das Konstruktionsprinzip von Zeichen und Lautung
erkannt und zum Erlesen angewendet wurde. Das gelang vermutlich geistig beweglichen Kindern
eher als schwéacher begabten oder unmotivierten. Allemal war die Buchstabiermethode wohl eine
Tortur, mit der am Ende viele weiterhin Analphabeten blieben.

Entsprechende Einwdnde gegen die Buchstabiermethode und die Memorier-Technik gab es schon
Uber die Jahrhunderte. Bereits 1534 hatte Valentin Ickelsamer (etwa 1500 — 1547) geurteilt:

Auf diese Weise lernet keiner lesen, denn durch lange Gewohnheit.
(Ickelsamer 1534, 12 nach eigener Zahlung)

Er hatte dagegen gesetzt, die Buchstaben als Laute aus der gesprochenen Sprache heraus zu
gewinnen: ,aul’ der rede”:

Denn die Buchstaben sind nichts anders, denn teyle eines worts mit den natirlichen
instrumenten der zungen und des munds gesprochen.
(ebd. 5, nach eigener Seitenzdhlung)

Damit begriindete er eine lautbezogene Methodik, die sich am gesprochenen Wort orientiert.
(Ausfiihrlich: Fibel-Portrdts 1500 — 1800: 1534 Die rechte weis aufs kiirtzist lesen zu lernen.)

Im Laufe der weiteren Fibelgeschichte gab es immer wieder Gegenkonzepte zur vorherrschenden
Buchstabiermethode.

Der Philanthrop und Pionier der Kinderliteratur Christian Felix WeilRe (1726 — 1804) hatte 1775
energisch gegen die Buchstabiermethode und ihren mechanischen Drill argumentiert:

Ein falscher und schadlicher Grundsatz! Selbst die aufmerksame Erfahrung verwirft ihn mit
Grunde, weil das Buchstabiren eine zu schwere und zu verdriissliche Sache ist, und weil sie
auch viele unvermeidliche tible Folgen daraus entstehen sieht.

Man hat viele Kinder, die ganze Jahre buchstabiren, und nach langer Zeit entweder noch gar
nicht, oder doch sehr schlecht lesen lernen. (WeiRe 1775, 6)

Mit der Buchstabiermethode wurde trotz vieler Gegenstimmen bis ins 19. Jahrhundert hinein
unterrichtet. Ein Grund war die noch fehlende Professionalitat der Elementarschul-Lehrkréafte, die
zumeist ohne Ausbildung in kleinen Raumen eine Vielzahl oft ungebardiger Kinder unterrichteten; sie
Gbten haufig neben dem Lehramt einen handwerklichen Beruf aus, um den Lebensunterhalt ihrer
Familie zu sichern (siehe z. B. Kiihn 1990; Schiffler / Winkeler 1991, 210 ff.).

Sie unterrichteten dann eben so, wie sie es selbst erfahren hatten, wie es ihnen von alteren
Lehrkraften gesagt wurde.

Die kritischen Stimmen blieben deshalb noch bis ins 19. Jahrhundert ohne nachhaltige Wirkung. Erst
im Zuge der Professionalisierung, angesichts neu entwickelter Lehrmethoden, neuer Lehrplane war
die Buchstabiermethode mit ihrer Memorier-Technik auch behdérdlich als lernwidrig erkannt und
wurde verboten: in Bayern schon 1802, in Preuflen 1872: , Die Anwendung der Buchstabiermethode
ist ausgeschlossen”, so in den , Allgemeinen Bestimmungen” (Zitat bei Tesch 1897, 3).

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2026)



Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 5

Buchstabiermethode in Osterreich (Felbiger)

Es gab aber auch amtliche Entscheidungen fiir die Buchstabiermethode. Eine weitgreifende und
langlebige Festlegung hatte der Schulreformer Johann Ignaz Felbiger (1724 — 1788) fiir Osterreich
getroffen. Er war 1773 von Kaiserin Maria Theresia zum Generaldirektor des Schulwesens im
Habsburger Reich ernannt worden, betrieb den Ausbau von Volksschulen und Lehrerseminaren und
gab eine Fibel heraus, die zur Pflicht an den Schulen bestimmt war.

ABE

Die Abbildung zeigt den Titel einer Ausgabe von 1802.

Eine erste Fassung flr Schlesien erschien 1763, die

, oder :
X mamtubnwleﬁl : Fassung fur Osterreich 1774.
: ‘ : : Danach kam die Fibel in verschiedenen Sprachen des
ok = 30N . . .
®Ocbrande der Shules Habsburger Reiches und auch in deutschen katholischen
: in den faifeclih. thnigligey. Landern heraus. Die letzte nachgewiesene Ausgabe

Qt gaten erschien in Koblenz 1823 (Teistler 2003 Nr. 213).

Ausfihrlich in:
Fibel-Geschichte(n) 1500 — 1800: Johann Ignaz Felbiger -
Schulpflicht fiir Untertanen)

‘ S
. Boferunged, 4 wr., gedund, in fleifem Dec'el ¢ Xy,
it Seiner rém. Eaif: Ednigl. apoft, Wiafeftds aller

anddigfier Drudfreybeis.

Prag,
m Berfagdec e b, Rormalihul » Sudgbeodemey 18c2

Zur Methodik schrieb Felbiger 1777:

Man hat zwar an einigen Schulen das sogenannte Syllabiren einflihren wollen, welche darinn
bestand, dass man die Kinder nicht mehr b, a, ba; be, e, be, sondern sogleich ba sagen liel3;
allein so schimmernd auch die Griinde waren, welche dafiir angefiihret wurden, so hat man
doch nach langer Erfahrung die Buchstabirmethode dem Syllabiren noch immer vorgezogen;
am besten ist es Beydes zu verbinden, und jede gewéhnlichermallen buchstabierte Zeile
sonach zu syllabiren. (Felbiger 1777, 121)

Die Buchstabiermethode blieb deshalb in Osterreich auch im 19. Jahrhundert noch Jahrzehnte
verbindlich und wurde erst 1874 durch neue Lehrpldane ausgefihrt.

Uberginge: Von ,mundgerechten” Buchstaben und der Syllabier-Methode

Mit dem Philanthropismus im 18. Jahrhundert gab es zahlreiche Versuche, die Buchstabier-Methode
kinderfreundlicher zu gestalten. Einige Beispiele:

Der Philanthrop Johann Bernhard Basedow (1724 — 1790) libte Buchstaben und Silben mit einem
Kartenspiel, lieB die Buchstaben ,mundgerecht” backen und essen;

der Schulleiter und Schulbuchautor Johann Bernhard Splittegarb (1753 — 1802) lieR die Buchstaben
nach Noten singen.
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Auch wurde in Elementarklassen die Buchstaben-Phase einfach fortgelassen und gleich mit dem
Memorieren der Silbenkolonnen begonnen. Fiir diese Vorlaufer der Lautiermethode findet sich in der
Fibelliteratur der Begriff: Syllabier-Methode (z.B. bei Schneiderhan 1910, 87).

Lautiermethoden

Der Begriff ,Lautiermethode” stammt von dem Kirchenschulrat Heinrich Stephani (1761 — 1850), der
sie seiner Fibel im Laufe ihrer (iber 60-jahrigen Erfolgsgeschichte beigab. Er kennzeichnet eine andere
Sichtweise auf den Erwerb der Schriftsprache als bei der Buchstabiermethode:

Ausgang ist nicht der Buchstabe, denn er ist nur das grafische Zeichen fir den Laut; Ausgang ist der
Laut, dem ein Buchstabe als Lautzeichen zugeordnet wird. Kurz: erst der Laut, dann das Lautzeichen.

Der Laut der Buchstaben ist das Element aller Worter, und so wie die Schiller diesen fertig
und rein anzugeben gelernt hatten, durften sie nur noch — als das zweite wesentliche Stlick —
in einer wohlgeordneten Stufenfolge angeleitet werden, solche silben- und wortweise
miteinander zu verbinden, um dadurch zur vollen Lesefertigkeit zu gelangen.

(Stephani, zitiert bei Gobelbecker 1933, 171.)

Diese Wendung zum Laut als das Elementare der Schriftsprache war nicht neu, es gab Vorlaufer.
Allerdings konnten sich entsprechende Fibelwerke im schulischen Unterricht bis zum 19. Jahrhundert
nicht durchsetzen. Der Durchbruch zu Anfang des 19. Jahrhunderts ist insbesondere mit drei Namen
verbunden: Olivier, Krug und Stephani.

Lautphysiologische Methodik (Olivier und Krug)

Der Lehrer und Philanthrop_Louis Henri Ferdinand Olivier (1759 — 1815) hatte in seinen
wissenschaftlichen Studien die Lautlichkeit der Sprache lautphysiologisch untersucht, elementare
,Sprachlaut-Elemente” ausgemacht und ein ,vollstandiges Elementar-Sprachlaut-Alphabet”
entwickelt. Dieses Alphabet sei in Bezug zu den Buchstaben zu setzen.

Mit den elementaren Sprachlauten meinte er die Laute einer sog. lautreinen Laut-Buchstaben-
Beziehung, jenseits orthografischer Besonderheiten, dialektaler und regionaler Einfarbungen und
Varianten sowie jenseits haussprachlicher Eigenheiten. Diese hatten sich in allen Sprachen
missbrauchlich nach und nach , eingeschlichen”. Die elementaren Sprachlaute nannte der andere
Lautierer Johann Friedrich Adolph Krug die ,hochdeutschen” Laute. (Zitate sind mitgeteilt in:
Gobelbecker 1933, 197.)

Blickt man auf die Gegebenheiten der Zeit Anfang des 19. Jahrhunderts, so ist eine solche vorgeblich
,lautreine” Sprechweise oder eine hochdeutsche Sprechkultur bei den Kindern kaum anzutreffen.
Etwa 90 % der Kinder wuchsen noch im landlichen Raum auf und erwarben die Sprechvariante, die
hier gesprochen wurde.

Olivier zieht fiir die Leselehre daraus folgende Konsequenzen:

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2026)
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Vorbereitungsunterricht
,Vor aller Buchstabenkenntnis und allem Lesenlernen” sei ,,ein besonderer Vorbereitungsunterricht”
notwendig (ebd. 197).

Der Seminarlehrer Johann Schneiderhan referiert in seinem Anleitungsbuch fir junge Lehrkrafte, was
in diesem Vorbereitungsunterricht getibt werden sollte (Schneiderhan 1910, 90):

Durch ,tlichtige und systematische Bearbeitung des Sprachvermogens der Kinder” sollen die
sprachlichen Voraussetzungen fir die Lautmethode geschaffen werden.

Dazu gehoren Sprechiibungen, in denen die Kinder durch ,vieles und gutes Nachsprechen alle Laute
gelaufig und fehlerlos hervorbringen lernten”.

AuBerdem seien Analysieriibungen durchzufiihren, in denen , gesprochene Satze in Worter, diese in
Silben und die Silben in Laute zerlegt” werden.

Nach diesen Vorbereitungen folgte die Einfihrung von Lauten und ihren Lautzeichen (Buchstaben).

Einfiihrung der Lautzeichen

Eingefihrt werden sollten zuerst die Vokale, dann die Konsonanten.

Die Konsonanten lie Olivier zunachst mit einem Schwa-e aussprechen, einem kurz gehauchten
offenen e. Dazu kamen ,,Bildertafeln mit Buchstaben und Kupferbildchen (...), auf welchen Dinge
dargestellt werden, deren Namen der Reihe nach alle Konsonanten enthielten, also eine Taube, eine
Tulpe, eine Weide, eine Fichte zur Einlibung von b, p, d, t usw.” (ebd. 91).

Mit der jeweils zweiten Silbe soll das Hilfsmittel des Schwa-e zur Aussprache der Konsonanten
eingesetzt werden: Tau-be, Tul-pe, Wei-de, Fich-te usw.

1804 erschienen zwei Fibel-Ausgaben fiir den Unterricht:

die ,Grolle Ausgabe zum Behufe des Schul-Unterrichts” mit dem Titel:

Elementarlesebuch zum practischen Theile des ortho-epo-graphischen Elementarwerks
gehdrig.

Zeitgleich kam als Werk fiir den Privatunterricht heraus:

Mit kleinen Lettern fiir Privatunterricht.

Die Werke sind nur noch in der Literatur nachweisbar (Teistler 2003, Nr. 593).

Man kann deshalb davon ausgehen, dass eine nennenswerte Verbreitung einer der beiden Ausgaben
nicht stattgefunden hat. Vermutlich entsprach das detailliert vorgeschriebene Vorgehen mit
ausfihrlichen Voribungen zu diesem Zeitpunkt noch nicht den Vorstellungen der Lehrkrafte, der
Schulaufsicht und der Eltern, ndmlich dass mit der Schule auch das Lesenlernen beginnen solle.
Zudem waren die Kupfertafeln nitzlich und attraktiv machten aber das Werk fiir die Nutzung in den
Elementarschulen viel zu kostspielig.

Der Seminarlehrer Johann Schneiderhan urteilte:

Oliviers Methode war ohne Zweifel geistbildend; allein sie war wegen ihrer allzu grofRen
Griindlichkeit zeitraubend und unpraktisch. (...) Die Methode war fiir Gelehrte und Forscher;
sie forderte mehr das Sprachstudium als das praktische Lesenlernen” (Schneiderhan 1910,
91).
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Auch der Lehrer und Schulleiter Johann Friedrich Adolph Krug (1771 — 1843) hatte sich
wissenschaftlich mit der Lautgenese befasst und lautphysiologische Kategorien entwickelt, mit
denen die ,,hochdeutschen” Laute gesprochen werden. (Der Begriff ,hochdeutsch” findet sich auf
den Titeln seiner beiden Fibeln.)

Die lautphysiologischen Kategorien legte er seiner Methodik zur Leselehre zu Grunde.

Wie Olivier schulte er zuerst in einem Vorkurs die Sprachorgane der Kinder, allerdings ausgedehnter
und kleinteiliger. (Die folgenden Zitate aus Gobelbecker 1933, 191 f.)

Zur Tonbildung:
Der Zweck dieser Ubung ist, dass die Kinder lernen, die in den Worten unserer sogenannten
hochdeutschen Sprache vorkommenden Téne 1) bestimmt, 2) richtig und 3) nach einer
gewissen Lange oder Kiirze an(zu)geben und fest(zu)halten, wobei ihnen zugleich die zu ihrer
Bezeichnung gewdhnlichen Tonzeichen, die Vokalbuchstaben, bekannt gemacht werden
kdénnen.

Zum Tonsuchen:
Es besteht darin, dass die Kinder alle Téne in den dazu vom Lehrer vorgesprochenen Sylben,
Woértern und Satzen, mit Weglassung aller Artikulation, so rein und eben so lang oder kurz
angeben, als sie dieselben aus dem Munde des Lehrers vernehmen.

Zur Artikulationsbildung:
Die verschiedenen Artikulationen (...) entstehen
1. vermoge einer gegenseitigen Bewegung und Lage der verschiedenen Sprachwerkzeuge, der
Lippen, der Zahne, der Zunge und des Gaumens und
2. durch einen aus den Lungen hervorgehenden StoR der Luft, die ihren Ausweg entweder
durch den Mund oder durch die Nase nehmen kann.

Die Vokale werden mit den jeweiligen Mundstellungen gelehrt und exerziermaRig eingelbt (z.B.
,Mund weit”, ,Mund breit“),

die Konsonanten werden lautgenetisch bezeichnet (z.B. ,,sanfter und scharfer Lippenschluss” fiir b
und p; ,,sanfter und scharfer Blaselaut: f — v“).

Die lautphysiologischen Begriffe sollten die Kinder lernen, die jeweiligen Laute formen und sich damit
ihrer Sprachorgane bewusst bedienen.
Die Begriffe finden sich in der Abbildung auf der folgenden Seite.

Der ,Leseunterricht” schlief3t sich an:

zuerst als ,mechanisches Lesen”: ,ein taktmaRiges Artikulieren der Wérter nach Schriftzeichen”,
dann das ,logisch-asthetische Lesen” - ,,ein dem Sinne und Inhalte schriftlich vorgegebener Worte
und Satze angemessener Vortrag” (ebd. 193).

Eine Ausgabe der Fibel erschien 1806:
Hochdeutsches Syllabir-, Lese- und Sprachbuch fiir Biirger und Landschulen,

eine andere Ausgabe 1822:
Kleiner Leseschiiler. Oder Hochdeutsches Syllabir- und Lesebuch 1822
(Teistler 2003, Nr. 627).

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2026)



Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 9

Ohne Datum erschien mit fast dem gleichen Titel wie Der
kleine Leseschiiler von Krug aus dem Jahr 1822

ein schmaler, auch fur Kinder in drmlicheren Milieus eher
bezahlbarer 16-Seiter,

Der kleine Leseschiiler oder Syllabir- und Lesebuch.

Man kann vermuten, dass es eine Kurzfassung

der Ausgabe von 1822 ist, bzw. von einem Schiler Krugs
stammt. Die lautphysiologischen Kategorien entsprechen
der Krugschen Vorlage.

Auf den Seiten 3 und 4 werden die laut-physiologischen Begriffe von Krug eingefiihrt (siehe unten).
Sie sollen ausgiebig gelibt werden.
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Es folgen Alphabete, Worter und Texte.
Bei den ersten Leseaufgaben Seite 6 (Abb. rechts) g
und 7 haben die Worter Trennzeichen, die aber

_ _ _ Affe. Vazr. Casftuaunvize. Ehlias
nicht Silben trennen, sondern die wiserr. Dashs. Enste. Gofesl, s fdy.
Lautzusammensetzung markieren. Hasl8. Hargze. Frgoeil. Sdugeen. Ralb.
Laamm. Doawssd, Nafhoam. Odys.
Plead. Quavppe. Ravtte, Soees
hund. Sdysaaf. Tausbe. Uhu, Voo
geedl. Woandystoed, Boennmesd, Yopfiis
Lo, Biesgee. :

Siely mixt deimzen Ausgen vesdyt,
wnd hoee mit den Obren gust;
fo izt du Biedes8 Teamen fomnen
A Hawfe unad in der Schusdle, unad
ou fommufit ju Beasfranidae.

Hier fimd muwnstre, fleifige
Kimder. Sie wosdlen veabt gust
ledfen lesdemem,  Falfd) dawsam, guit
ausfrgepasfot! —

Bluzmen blibhn iim Fathling my

mest,
PBodl o Dt wnd Faasbear
' fchizmmezr,

Der zu seiner Zeit sehr angesehene Hochschullehrer August Hermann Niemeyer (1745 — 1828)

urteilte Gber Olivier und Krug:

Was von Krug und besonders Olivier zu einer vollstandigen Analyse der Tonsprache und ihres
Mechanismus geschah, ist eine wahre Bereicherung des physiologischen und
psychologischen Theils der Sprachtheorie. Nur die Vermengung des Wissenschaftlichen mit
dem Praktischen ist ein Fehlgriff, und gerade das, worin sich die Erfinder solcher liberfeinen
Lehrmethoden gefallen, das wird andern Lehrern bald genug eben so lastig als Gberflissig, -
vielleicht als difficiles nugae (d. i. miihsame Spielereien) erscheinen.

(Zitat bei Gobelbecker 195)

Kurz: Das Erlernen und penible Anwenden der lautphysiologischen Begriffe sind eher akademisch
gedacht als kindgemal3. Das mag auch der Grund sein, warum die Fibeln offenbar nur eine Auflage

hatten und auch die oben dokumentierte Kurzfassung nirgendwo nachgewiesen ist.

Der Seminarlehrer Johann Schneiderhan wies aber auch auf die Bedeutung der beiden Autoren fir

die Methodenentwicklung im 19. Jahrhundert hin:

Doch hatten Oliviers und Krugs Arbeiten das Verdienst, dass durch sie die Sprachelemente
vollstandig dargelegt wurden und der Unterschied von Laut und Buchstabe nunmehr véllig
zum Bewusstsein kam (Schneiderhan 1910, 91).
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Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 11

Das Referenzwerk zur Lautiermethode (Stephani)

= 1 Titel der 80. Auflage von 1844
Handfibel
7 Die Fibel erschien zuerst 1802.
jum

| 1826, von der 28. verbesserten Auflage an, trug sie im
Lt fesn, iestinag W Titel den Begriff: Lautiermethode.

b
HAG Ui Kelipirgioone 1868 kam mit der 102. Auflage die letzte

von ‘ nachgewiesene Auflage heraus.
D. eincid Stephani (Angaben aus Teistler 2003, Nr. 544)

K. B. Rirdenvathe, quiesjiviem Defane und Stadipfareer
au Qunlgcnbanfrlx. RNifter des BWerdienflordend vom  Heily
Midgael und Milgliede mefrerer gelehrten Gefelidhaften.

Adytzigfte Auflage,

n-—._r“ .

Crlangen
in ber Palm’fden Verlag8budghandlung.
1844

stelll

Heinrich Stephani (1761 — 1850) pragte den Begriff Lautiermethode. Seine Fibel war Gber Jahrzehnte
das Referenzwerk fiir diese Methode. Er war bayerischer Kirchen- und Kreisschulrat, grindete
Lehrerseminare und setzte sich fiir die wissenschaftliche Lehrerbildung ein (Information aus:
deutsche-biographie.de. Abruf im Juli 2026).

Auch Stephani kategorisierte die Laute in Lautgruppen. Aber anders als die beiden nahezu zeitgleich
erschienenen lautphysiologischen Konzepte von Olivier und Krug waren die Kategorien auf wenige
begrenzt, die auf die Lautgenese verwiesen, wie ,,Stimmlaute” fur die Semivokale (f, j, I, m. n, s, w),
,StoBlaute” fiir die Plosive (b p, d t, g k).

Vorbereitende Ubungen waren nicht vorgesehen.

Stephani stellte es auch ausdricklich frei, ob nach Einflihrung der Vokale erst alle Mitlaute eingefiihrt
werden sollten, bevor silbisch gelesen wird, oder ob zuerst einige davon zum Silbenlesen vorgezogen
werden, z. B die Stimmlaute (Semivokale), die auch beim Silbenlesen auf S. 3 den Anfang machen
(siehe die Abb. auf der folgenden Seite):
Es ..
... steht ihnen zur Wahl frei, ob sie ihre Schiiler mit allen Buchstabenlauten zuerst bekannt
machen wollen, ehe sie mit ihnen zum Sillabieren schreiten; oder ob sie es fiir gut finden,
solche sogleich nach Kenntnis der Grundlaute anzuhalten, diese mit den nun folgenden
Mitlauten einzeln und nach zu Silben vereiniget auszusprechen.
(zitiert bei Gobelbecker 1933, 172)

Insgesamt war die Lautiermethodik einfach konstruiert und auch in den grofSen Lerngruppen mit
wenig Material realisierbar.
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1. Bwolf Grunds und Stimm: Lante
L) adyt einfache,
a, nach der Folge ihrer Gntftehung:

A
.
01
e
b. nad der Tonleiter:

g 0. 8 5 g0 g i
U © %A OcAe C U () §
1) v':'er doppelte, eine Sylbe Hildende:
at g oz oen e
At Au Aen - Gu i
2. Neungebhn Mitlante,

L) fedy8 Stimmlaute
cl o || Gl 3 i R
S A8y R R
L) Dreizehn Hauchlaute,

a, fimf Saufelaute:

R ) S R 1
8 oY & g
b. atht Stofilaute:
h b p g

Dt t 3
PBDDETG K3

3

3 Ginfadhe, aud einem Mits und Grunbds
Caute gufammengefepe Sylben,

a) Der Mitlaut vovam.
| A G T S T e
wit wo wa wd wd we wit wi wai wei .
gt omo ma o md md& me mfi  mi
7 mai mau mdu meu met
at w0 na o nd nd ne nd uni nau
ndu  neu et
it lo la 8 [§& fe B L lai lon
[Gu  few lef
t to va 8. td ve v oori tai
o vdw  reuw  vel

fu fo fa va f8 o8 f& of fe
ve fii fi fau fdu feu fei
fu fo fa {8 f{& f; fii fi foi fou
dho fba fdggu fgg %e fdhyik

0
%? fdgau fihdu fheu fehei cha dhe ohi

bu fho ha 68 B8 Ge BiE bi Bai
bau bdn  few bei
bu bo ba b6 bd be bii bi bai
bau biu_ bew bei
pu po pa pd pd pe  pi pi
pau  pei
%A 2
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Seite 2:

Zunachst werden die ,,zwolf Grundlaute”,
die einfachen Vokale, die Umlaute und
Doppellaute eingefiihrt.

Es folgen die ,,neunzehn Mitlaute”,

die Konsonanten, die in drei lautgenetische
Kategorien eingeteilt werden:

die ,,sechs Stimmlaute” (Semivokale), die fiir
sich alleine ,stimmen”: j,w, m,n, |, r,

die ,fiinf Sauselaute” (dhnlich wie die
Semivokale, dabei auch das G/g als Reibelaut
bei Endungen mit -ig wie Kénig, wenig)
sowie die ,, acht StoRlaute”, wobei besonders
die sechs Plosive schwierig in der
Wahrnehmung sind, weil sie nur mit einem
Vokal lautlich erzeugt werden kénnen: b—p, d -
t,g-k.

Seite 3:
Die einfache offene Silbe in der Folge:
Konsonant - Vokal

,Hat man die Kinder dahin gebracht, dass sie
den Laut eines jeden ihnen vorgezeigten
Buchstaben aufs fertigste angeben kénnen, so
geht es nun an das Geschaft, auch die Fertigkeit
beizubringen, mehrere Laute in einem
Stimmabsatz auszusprechen.”

(zitiert bei Gobelbecker 1933, 170)

Hier spricht Stephani einen wesentlichen Punkt
an: ,,in einem Stimmabsatz”. Die Silbe soll nicht
Laut fur Laut lautiert, sondern ohne Stocken als
Silbe gesprochen werden. Sonst ware es ,eine
ungliickliche Anwendung der elenden
Buchstabiermethode auf die Lautmethode”
(ebd. 170).

Um das selbsttatige Silbenlesen zu férdern,
empfiehlt Stephani, anfangs den Vokal
zuzudecken, den Konsonanten sprechen und
anhalten zu lassen, dann den Vokal freizugeben,
um die Silbe zu lesen (ebd. 172).
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bu Do Da DS DA De DA DI Dau din dew bei
tu to ta t§ 6téi ﬁte th ti taw tdu tew te
g go ga g8 gf ge gif gi gau gfn qei
fu fo fa E6 ¥4 Fe Bif £ Fai fou f&x? feu %ei
30 3a 36 3& ge 3 50 jau gdu gem gof

4. Aud folden einfadhen Sylben beftes
hende Woeter,
~ Uu=ge cizne C:ge Gi-dhe Gu-le
eizle jesme TWei-pe Dr:?e €:ve
J:zba weizle Waizfe re-de ‘el = {e¢
wa = flhe WhE - fhe weizne Ma=ma
Meizle  Mau=fe.  Mi-he IMe -ve
i!k’a:fe netze neusne Lausne Lau-be lm-re
L-we lei-fe QLdu-fe Laize lei-he
Q\et:cbe Iagt:e Lauzra reizche Leu-te
ihio:fe $ﬁ=Bef ?Ra:%e EIReuse rdu=me
eL=me vet=ne feizne Fei-le fa-de fau-le
Fi=fde Feizge Sei-fe @af: ge éd:ge
©&du = re fhd-ne Scha-:le fcha=De
Sdyu:[e Sdeizbe  Schyen-ne Chizna
Deizde Hai=de heuzte Hiiu:te D = re
hzre Dazbe DHauzbe fa-ge du au

Dauzfe  beizde Bei-ne Bu = be

Bu:-de Bu-de VBeizle Beu: le

bé-fe Ba-fe Papzpa Pau:fe Pauzfe

‘Deizne Diizte Da:me Dau- be

Fauzbe ZTau-fe to-be Th-ne gu=te

ZTazge Gazbe Gau-de Foi-ne
5

Geizge Fo-dhe Kei-me K- de KE-dhe
fou-fe Kb:fe Keuszle feu-fdhe Je-be
Be-che Beizle zei-ge Seu-ge 3duzne
Bbuzme eiznizge Ge-bii-fdye heiztezre
Kazto=li-ne  we-nizge  Fi = fdhe = vei
Bii-be-rei Ge:=rdu=zfde Ge:hd-ge
Fa-mi=lize Me-=losne Lizni-e
Qi:lize Fusbezro-fe Li-mo=na:Dde
Razfozbizne W-ma=30-ne A-meisfe
W-me=tizfa Cuetozpa

5 Cinfadhe Syplben:
b. bder Grundlanter voran:

um om om Sm dm em tfim im aum fum eim
un on an Sn dn en fin in ain aun dun eun ein
ul ol al 80 &0 el 4l il aul Gul eul eil
WE . onr . aae Bt e el i I:l:
uf of af 8f &f ef éf if auf duf euf eif
uf of af O Gf e 8 8 aud dud eid
ufdy ofd) afch 6 &fch efeh iy ife
aifch aufdy dufdy eufdy eifch :
~ug og ag Bg g eg fig ig aug dug eig
ug) ody ach Bcby Gy edy tich ichy auchy Guch end

ub ob ab 86 &b eb ub b aub eib

up op ap Op dp ep dp ip aup ep
4 fb pﬁbp &0 ed i aid ed
ut ot at Ot §f et Gt it Gut eut eit
i oo sabo 0 ¢ GE o il

~uy o3 o3 O3 a3 ex Gy i3 aup
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Seite 4:

Wie das Ubungsmaterial Nummer 3 auf den beiden
Seiten 3 und 4 zeigt, folgt die Wahl der Konsonanten
der Schwierigkeit, sie lautlich wahrzunehmen:

die Semivokale bilden den Anfang (ju, wu, mu),

die StoRlaute den Abschluss (gu, ku, zu).

Der Ubung einfacher offener Silben folgt mit der
Nummer 4 die Anwendung bei zweisilbigen Wortern,
bei denen die Silben durch Trennstriche markiert sind.

Das Worterlesen nimmt Wérter, die vermutlich die
Kinder kennen. Ein weiterer sachbezogener Unterricht
ist angesichts der Vielzahl von Wortern wohl nicht
beabsichtigt.

Seite 5:
Den zweisilbigen Silben folgen mehrsilbige, weiterhin
aber mit der bisher gelibten Lautfolge in der Silbe.

Mit der Nummer 5 folgt der nachste Silbentyp:
Einfache Silben mit dem Konsonanten als Schlusslaut.
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6. Aud diefen und den vorvigen einfadhen
Gylben gufammengefefte Worter.
ein CGid Gizer Cr:-de Crzbe am
Cn:de alz{fo Feu-er Leizer Fau:zen
{hauzen A=fizen Ur-fa-zdhe Ja-nu-ar
Qu-nizud  Lisnezal Ju-fchan-er er-bauzen
Ku:zdizen  Y:ctazlizen Mi=cha zel
Anztizp=dhizen Maz3e-Do-ni-en.
7. Whorter mit einem Mitlaunte
porn und Hinten.
a einfyplbige
wer Der wen Den wem Dem mein
Wein am Main dein Weg wir mic mit
Dir Maud nein neun nur nody nun nad
wady Dach Wady Neid leid lant Haut
a3 Lob Leim Lein Leib Weib Lauf Kauf

vein reich Neid vafdh TRaub Laub Rand)

Baudy Raum Schaum  faul Gaul Maul
fiiv vor von fidh Beil fell Seil Hain
Sdyein fyon {thdn Scham gut gar Geij
iy bin fein Bdr Haud Laud Heil Keil
Hof body doch Joch Loch hin her Rad BVab
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Seite 6:

Bei Nummer 6 werden wieder auf der Ebene der
vorigen Silbenlibungen Worter gelesen.

Bei den Silben stehen Konsonanten am Anfang oder
am Ende.

Mit der Nummer 7 folgen einsilbige Wérter mit
geschlossenen Silben,
Konsonanten stehen am Anfang und am Ende.

Im Anschluss:

zwei- und auf Seite 8 mehrsilbige Worter

(z. B. un-ru-hig, un-ter-rich-ten, Ob-rig-keit, Os-ter-tag,
scham-haf-tig, zlick-ti-gen).

fein Buch Bein Pein Pech dich mich Haut
fein ifchy Fify Teig . Seidh Tuch Tag
lag fdion Ton Tod foum Saum Jaum
Qoun Keim  fam  der Kody bat Jeit
weit Zug Seug zur zum
b gweifplbige

1= fer Ue=bel Um=weg un=fer Un:jeit

Un:fug geznug dizbor O=fon O:heim

Bisher beschrankten sich Silben und Worter auf einfache Laut-Buchstaben-Beziehungen.

Nun folgen ab Seite 9 auf sechs Seiten rechtschriftliche Abweichungen:

Dehnungs- und Scharfungszeichen (Doppelvokal, Doppelkonsonant, sog. Dehungs-h, Sonderformen
wie ck fir kk), Konsonantenhdufungen, Besonderheiten (wie chs, ng, nk).

Ab S. 15 folgt der Leseteil: Sdtze und Texte
(Zu den Texten und zum Leseinhalt der Fibel siehe: Uberblicke 500 Jahre Fibel-Geschichte 1. Teil:
S.18,221))

Der besondere 60 Jahre andauernde Erfolg dieser Fibel ist nicht nur im Zeitgeist begriindet, der eine
Alternative zur Buchstabiermethode suchte und nun im Laut das Elementare der Schriftsprache
bestimmte, sondern auch in der einfachen Konfektionierung:

1. Die kleinschrittige Methodik mit dem Prinzip vom Leichten zum Schwereren verhiel einen
gesicherten Unterrichtserfolg.

2. Der Lehrgang war auf das Notwendige reduziert und lieB damit den Lehrkraften die
Ausgestaltung mit personlichen Vorlieben oder mit Varianten. ,Nur das Eine erinnere ich, dass
die Angaben der Namen fiir die Mitlaute zu unterlassen ist.” (Zitat in Gobelbecker 1933, 172)

Die Stephani-Fibel nahmen zahlreiche andere Autoren zum Vorbild. Der Seminarlehrer Heinrich
Fechner (1845 — 1909) zahlte im Zeitraum von 1805 bis 1877 126 Fibeln mit der Lautiermethode,
angelehnt an Stephanis Fibel, zum Teil mit direkter Namensnennung ,,nach der Stephanischen
Methode entworfen” (ebd. 174).
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Sprechen, Lesen, Schreiben (Harnisch)

Eine Fibel, die an Olivier (1804) und Krug (1806) anschloss und fiir den Schulgebrauch modifizierte,
legte 1813 Wilhelm Harnisch (1787 — 1864) vor.

Harnisch war in den 1810er Jahren Leiter des evangelischen Lehrerseminars in Breslau, ab 1822 in
Weillenfels. Neben bildungsorganisatorischen und didaktischen Werken flir den Unterricht an
Volksschulen entwickelte er, unterstiitzt durch Erfahrungen an den Seminarschulen, eine sprach- und
lautbezogene Methodik des Lesenlernens.

Er beschrieb dies ausfiihrlich in seinem Werk fiir den ersten Lese- und Sprachunterricht, zuerst 1814,
dann erfahrungsbezogen liberarbeitet und erweitert ab 1822:

Erste fassliche Anweisung zum vollsténdigen deutschen Sprachunterricht, enthaltend das
Sprechen und Zeichnen, Lesen und Schreiben, Anschauen und Verstehen.

Dazu gab er eine Fibel heraus, zuerst 1813, dann lGberarbeitet 1824:

Erstes Lese- und Sprachbuch oder Uebungen, um richtig sprechen, lesen und schreiben zu
lernen fiir Volksschulen.

Abb. links: Wilhelm Harnischs Fibel:
Erstes Lese- und Sprachbuch...
in der Fassung von 1835

r@tftes Lefe- und Spradbudh,

obder

Uebungen, um rvidhtig fprechen, lefen
und {dhreiben su lernen,

mit Die Fibel erschien zuerst 1813 und dann mit
il i s L Bearbeitungen und 45 Ausgaben Uber sechzig Jahre bis

flir .
Bolts{gulen 1875 (Teistler 2003, Nr. 807).

i Es war mithin ein erfolgreiches Werk fiir den
Anfangsunterricht im 19. Jahrhundert.
Do, 7 5

Ginunbymwanzigfte Auflage.

Breslau, 1835,
Werlag von Geaf, Barth und Comp,

Wichtige Phasen sowie Verfahren des Lehrgangs erschlieRen sich nicht aus der Fibel, sondern aus
dem didaktischen Werk:

Erste fassliche Anweisung zum vollsténdigen deutschen Sprachunterricht. Breslau 1832.

Dieses Werk wird im Folgenden mit dem Verweis Harnisch 1832 herangezogen.
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Wie Olivier und Krug zielte auch Wilhelm Harnisch auf eine ,reine Aussprache”, auf hochsprachliche
Lautung als entscheidenden Faktor zum Lesenlernen. sie miisse in der Schule zuallererst gelibt
werden:

Zu Hause verderben schlechte Sprachbeispiele die guten Sprachsitten der Schule; aber umso
eifriger missen wir Lehrer darauf halten, dass die guten Sprachsitten herrschend werden.
Dazu kommt, dass fiir das Lesen es keine bessere Vorarbeit gibt, als das gute Sprechen, und
dass die Sprechiibungen selbst so zweckmaRig kdnnen eingerichtet werden, dass die kleinen
Kinder damit angemessen beschaftiget sind, ohne zu ermiden. (Harnisch 1832, 133)

Voriibungen zum Lesen und zum Schreiben

Wie Olivier und Krug beginnt der Schulunterricht deshalb mit Voriibungen zum Lesen,
allerdings einfacher in den lautphysiologischen Beziigen und den Ubungen (ebd. 134 — 140):

Von Vokalen zu Satzen:

Die Vokale werden vor und nachgesprochen — im Takt, mit Handbewegungen auf und ab, rechts und
links. Sie sollen so lange ténen, wie die Handbewegung der Lehrkraft dauert.

Dann ebenso Silben, im Anschluss Worter, danach Satze.

Das Verfahren ist durch Vormachen — Nachmachen, durch Kommandos und Anweisungen bestimmt.

Von Satzen zu Vokalen:

Dem Aufbau von Vokalen zu Satzen folgt der Abbau, in der Terminologie Harnischs die Auflosung:
Satze werden ,aufgel6st”, d.h.: der Satz wird in seine Woérter, jedes Wort in seine Silben, jede Silbe
in ihre Laute zerlegt. Satzbeispiele finden sich, so Harnisch, in der Fibel. Beispiele: , Die Schafe
weiden. Die Vogel nisten. Die Blumen bliihen.” (25)

Bei den Silben, den Wortern und Satzen wahlt die Lehrkraft nur solche aus, die in ihrem Lautbestand
eine eindeutige Entsprechung in der Verschriftung haben. Schreibweisen mit orthografischen
Abweichungen werden zundchst ausgeschlossen.

Neu bei Harnisch sind die Voriibungen zum Schreiben (ebd. 140 — 145).

Vermutlich hat er als erster, zumindest als einer der ersten, das Lesen mit dem Schreiben verbunden.
Seine Griinde sind vor allem motivationaler Art: Die Kinder wiirden gerne schreiben, es entspreche
auch der ,Tatigkeitsliebe” mehr als das Lesen (ebd. 32 f.).

Bei den Voribungen werden die Bewegungsformen der Kurrent, der deutschen Schreibschrift mit
ihrer Eckigkeit der Kleinbuchstaben, vorgelibt:

lange und kurze Striche auf der Schiefertafel, Zickzack-Striche, Bogen, Schlangenziige und anderes
mehr. Auch hier gilt das Verfahren: Vormachen an der Klassentafel, Nachmachen auf der eigenen
Schiefertafel. Geschrieben wird nach Kommando: ,Zieht hin-auf! Zieht her-ab! Hin-auf, her-ab!“.

Beide Vorgange, das Lesen und das Schreiben, bleiben getrennt, werden aber in den einzelnen
Phasen des Lehrgangs miteinander koordiniert.

Gelibt werden sollen die Sprech- und Zeichenlibungen abwechselnd, jeder Bereich jeweils eine halbe
Stunde. Sprechen im Stehen und Zeichnen im Sitzen.
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Der Lehrgang (Harnisch 1832, 147 — 173)

Vorab sollen die Buchstaben auf Papptafeln oder Brettchen gemalt sein, die an der Klassentafel auf
Leisten aufgelegt werden kdnnen. Sie sind ein wichtiges Mittel, um Buchstaben als Lautzeichen zu
prasentieren und zu Silben zusammenzustellen.

In den folgenden Jahrzehnten werden entsprechende Tafeln mit Leisten und Schubladen fir die
Buchstaben als , Lesemaschinen” kommerziell angeboten (siehe die Abbildung weiter unten S. 20).

Die Vokale werden mit dem Schreiben in der deutschen Schreibschrift (Kurrent) eingefiihrt. Sie
werden geschrieben und gelesen.

Dann werden die Fraktur-Buchstaben an der Lesetafel vorgestellt, gelesen und in Schreibschrift auf
die Schiefertafeln geschrieben.

Dieses Verwandeln des Gedruckten in Geschriebenes ist eine gute Voriibung zum Schreiben
nach dem Gehér (gemeint ist: nach Diktat) und kann bei allen folgenden Ubungen
beigehalten werden (ebd. 150).

Sind die Vokale, einschlieRRlich der Um- und Zwielaute eingefiihrt, werden die Konsonanten
vorgestellt und gelibt. Hierbei libernimmt Harnisch das von Olivier vorgeschlagene Verfahren:
Die Konsonanten werden zunachst mit einem Schwa-e, einem kurzen gehauchten offenen e
ausgesprochen, im Druckbild wird das mit einem Apostroph markiert, hier mit dem
Beispielkonsonanten n: nachgesetzt: n’e oder vorgesetzt e’n.

Der Lehrer setzt alle, oder doch mehrere Laute an die Lesetafel, nimmt jetzt das gedruckte n,
setzt es hinter a und sagt: das heilRt oder klingt (lautet) a — e‘n oder kurz: an, und lasst das die
Kinder nachsprechen. (ebd. 152)

Immer wenn die Silbe gesprochen wird, wird das Schwa-e weggelassen.

Das Verfahren wird mit allen Vokalen und jeweils einem Konsonanten durchgefihrt, mal ist der
Konsonant Vorlaut vor dem Vokal, mal ist er Nachlaut.
Entsprechende Ubungen finden sich in der Fibel:
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S.4,5:

Silben mit Vor- oder

Nachlaut
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Sh o

au, eu, e

a,u, au, ¢, u, e, ¢ ) e, 1 0,
¢t, 0, 0, ei, au, eu, i, 0, en, i, u, au,
C, Cl, .

a, d,¢ 0,0, 0,1, a1, cu, ¢f.

Zweite Uebung.

Die Mitlaute als Nach- und als Vorlaute.

1.
an, an, en, om, on, un, in,

in, aun, cum, em. ;
na, ng, ne, no, no, nu, ni,
ni, nau, net, nei.

no, on, no, om, un, nu, ni, ni,
un, an, nei, eun, ne, en, nd, nu, an.

an, am, an, am, om, um, im,

i

na, ma, ni, mi, mo, mu, mau, meu,
mei, im, mi, in, ni, om, mo, mu,
mii, mi, ni, an, na, mo, mi, meu,
am, me, mi, md, mo, em, in, on, ne.

it, i, bt, o, ar, ar, er, v,
i, to, or, v, or, 14, ar, ta,
ar, rau, rew, ret

in, im, ir, rau, nau, mau, am, em,
an, en, ar, er, ro, ot, no, o, Mo.
om, mi, vi, ni, in, i, au, ¢, 8, or,
mi, i, &4, vd, o, to, i, mi, o, or,
ru, um, au, mau, cu, rveu, ei, ein.

mq, a4, e, Wwo, o, W,
wa, wi, wau, wew, wet ‘
wa, aw, md; dm, m[, v, Wwo, to,
no, mo, neu, weu, ni, un, ur, um,
meu, reu, wei, ne, we, re, or, om,
in, ti, wau, nu, we, wa,

2
il, iil, ol, o1, al, a1, lc, Iei, T,
u, il, lau, af, la, [i, vI,» [o,

18

im, am, im, 4m, a0, i, im, ‘

Es folgen fiinf Seiten Ubungen mit weiteren Konsonanten als Vor- und Nachlaut.

Die Silbenkolonnen dienen auch als Vorlagen fiir die Schreiblibungen.

Neben diesem synthetisierenden Vorgehen, werden die Silben auch analytisch ,,aufgeldst”. Dabei

soll ,der Laut als die Seele” zuerst angegeben werden, dann der Vor-, bzw. Nachlaut.

S.14,15
Woérter mit
orthografischen
Abweichungen

— e
ai=¢i Sai-te der Gei-ae, Kai-fer,
du=eut, Maufe, Hdu-fer, Hdu-te,
Bdu-me, [du-ten,
ie=1 die Biene, vier, bad Viet, das

- Knie, dieLie-der, die Glie-der, der

Krieg, der @ieg, viel, Jiel.
aa=a, 00=0, ce=¢, dDadAas, der
See, der Sthnee, bad Moos, dad
008, die See-le, et Klee, derAal,
die ©aat, dasd Haar, das Meer,
ab=4a, 0h=0, uh=u, Bh=1, ih=i,
wh=1, dh=d, 0h=0, ieh=ie. Der
Kabn fjtebt. Er dreht den Drabt.
Die Fab - ne webt, Die Muh:le
mablt. @r fieht den Feind und
fliebt. €8 ijt tapl. Die Schu-bhe
lind entpei, Der Kob-let ift frob-
lih. G bobrt fich ind Ohr.  Jhr,
om, dbm. -

Der Jabn, die Noth, die Keb-le,
vie &eh-ne, dad Mebl, dev Lebm,
die Boh-ne, die Koh-le, der Lobn,
der Mobn, bas Robr, der Sobn,
Dad Huhn, der Stuhl, die Uhr, der
Rubm, der Pfubl,

——

EBR T

ph="F, pha, apf, pbd, oph, opf,
uph, phi, phu. ; g
th=t, thun, die That, der Theil,
ber Thau, das Thier, die Thrane,
der Muth, die Wuth, die Fluth,
th=r, der Rbein,

dt=t, bie Stadt, ev ift todt.
mm=m, nn="n, tr=, =], pp=p,
fi=f, tt=t, fi=, ag=¢, bd=0,
bb=b, =t

/ e :
Der Af-fe. Der Sehif - fer hoft
auf guted Wet-ter, Der Her dovet
Heu, Das Lamm fhwimmt nidt
aern. Die Shnal:le fallt ab, Die

Ditr - re Kan-nervinnt,  Man-cher

Sdat-ten ift matt, Die Hittte 3it-
tert. er Schnei-der flickt den
Ro. Der Wid-ber ftoft, Die
€g-ge hat Jdh-ne.

Achte Uebung.

Rinfache Sitze in ein- und zweisilbigen Wartern,

Die Kub tuft muh, der Hund wau, wau;
das Schrein qui, 'wi; vas Pferd b, bis
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Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 19

Der Wortsinn ist noch nicht Gegenstand des Unterrichts, es geht um ,,mechanisches Lesen”, um
Lesetechnik. Die Sinnentnahme beginnt erst mit der 8. Ubung auf S. 23 (siehe in der Abbildung rechts
unten).

(Ausfiihrlich zu Autor, Methodik und Inhaltlichkeit:
Fibel-Portrdt 1835 Erstes Lese- und Sprachbuch.)

»Reine Lautiermethode” gegen Ende des Jahrhunderts

Im Laufe des 19. Jahrhunderts wurden weitere methodische Konzepte entwickelt: insbesondere
Schreiblese-, Ganzwort-, Normalwérter-Methoden, die in den nachsten Kapiteln vorgestellt werden.
Das Lautprinzip war inzwischen so selbstverstandlich geworden, dass es immer Bestandteil dieser
neuen Konzepte war.

Doch ging das Lautieren als Methode nicht restlos in den neuen Konzepten auf. Vielmehr gab es auch
gegen Ende des 19. Jahrhundert weiterhin entschiedene Vertreterinnen und Vertreter der
Lautiermethode, die sich von den neueren Konzepten dezidiert absetzten. In Fibeln ist dazu der
Begriff ,reine Lautiermethode” anzutreffen.

Konsequent synthetisierend (Wiedemann)

,Der Lehrer der Kleinen” heil3t der ,,praktische Ratgeber fiir junge Elementarlehrer”. Autor ist der
Dresdener Lehrer Franz Wiedemann (1821 — 1882), der auch als Schriftsteller bekannt war. Unter
anderem stammt der Text des Kinderliedes ,,Hanschen klein” in der dreistrophigen Originalfassung
von ihm (Abruf bei wikipedia Juni 2026).

Das schulpraktische Buch erschien zuerst 1869, die vorliegende Ausgabe stammt aus der achten
postumen Auflage von 1897. Aus der Langlebigkeit und, wie die Vorworte bezeugen, der standigen
»Verbesserung und Vermehrung” ist auf eine Verbreitung (iber mehrere Lehrerjahrgange zu
schlieBen. Die Ausfiihrungen kénnen deshalb wohl als reprasentativ fiir eine bedeutsame
schulpadagogische Ausrichtung des Anfangsunterrichts gelten.

Wiedemann scharft die von ihm vertretene damals schon konservative Lautiermethode, indem er
aktuelle Methoden der Zeit kritisiert. Er postuliert als ,,Grundgesetz allen Unterrichtserteilens”:
»Vom Leichten zum Schweren, vom Einfachen zum Zusammengesetzten” (Wiedemann 1897, 134).
Das , Leichte”, das ,Einfache” sei der einzelne Laut und seine grafische Entsprechung, der Buchstabe.
Mit seiner Maxime lehnt er Methoden ab, die das Lesenlernen mit anderen Lernfeldern verbinden
oder die statt synthetisch vom einzelnen Laut analytisch von ganzen Wértern ausgehen.

Unter die Verdikte fallen alle in der zweiten Jahrhunderthalfte verbreiteten Verfahren: ebenso die
hier zuvor dargestellte analytische Lautiermethode der Deutschen Fibel (siehe oben S. 23).
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Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 20

Seine beiden Grundregeln fir die von ihm vertretene synthetisierende Lautiermethode lauten (ebd.
144);
a. Prage dem Kinde Gestalt und Klang des Buchstabens ein.
Sobald deine kleinen Schiiler zwei Buchstaben kennen gelernt haben, so verbinde diese
beiden Buchstaben. Fahre so fort und verbinde jeden neu gelernten mit den bereits
bekannten auf jedmdgliche, anfangs natirlich einfache Weise.

Lautbezogene Voriibungen (ebd. 153)

Am Anfang wird die Aufmerksamkeit der Kinder auf die einzelnen Laute gerichtet und dabei deren
hochsprachliche Artikulation gelibt. Die Kinder brachten , haufig eine falsche Farbung dieser Laute
mit und darum besonders ist es nétig, ihnen den reinen Klang zu lehren”, so Wiedemann.

Gemeint sind dialektale und regionale Einfarbungen der Laute, denen durch hochsprachliche
Aussprache entgegengewirkt werden solle, wie dies Olivier und Krug eingefiihrt hatten (s.0. S. 7 f.).

Zuerst werden die Vokale in verschiedenen Varianten geibt: ,kurz, gedehnt, laut, leise”, auch im
Chor und einzeln gesprochen.

Konsonanteniibungen schlieRen an. Veranschaulicht wird die Aussprache der Konsonanten durch
entsprechende Gesten: Beim (rollenden) r wird der Zeigefinger im Kreis gedreht, beim sch wird mit
der rechten Hand ein Vogel verscheucht, beim m werden drei Finger auf den Mund gelegt, , als
Zeichen, dass er geschlossen werden muss” usw.

Das seien keine einmaligen Ubungen, sondern ,,man muss sie 6fter vornehmen“ (ebd. 153).

Der Beginn des lautierenden Lesens (ebd. 154 f.)
Wiedemann stellt die ersten finf Lektionen ausfiihrlich dar, um die von ihm vertretene
Lautiermethode zu veranschaulichen.

Erste Lektion: Das a als Buchstabe und Laut
Die Kinder stellen sich in mehreren Reihen vor der Lesemaschine auf. ,,Bei meinen 40 bis 45 Schilern
gibt das 6 bis 7 Reihen”, so Wiedemann (ebd. 154).

Die Abb. (ebd. 148) zeigt die
Lesemaschine, die der Autor in

seiner Klasse benutzte.

Wiedemann verweist auf

Bezugsquellen fir Lesemaschine

und Buchstabentéafelchen,
z. B. 141 Buchstaben auf
Pappdeckel gezogen und lackiert,

sowie flir einen Kasten zum
Aufbewahren der Buchstaben.
(ebd. 146 - 147)
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Die erste Lektion ist dem a gewidmet. Bevor der Buchstabe gezeigt wird, sprechen die Kinder a-
Worter in unterschiedlichen Stellungen des Vokals nach: als Anlaut, als Auslaut, als Mittellaut.
Dann wird das Buchstabentafelchen a hervorgeholt, die Kinder beschreiben den Buchstaben und
sprechen ihn:

Nun hort einmal, wie dieser Buchstabe klingt. Er klingt - - a! Sagt mir das nach! Noch einmal.
Einmal recht laut! Jetzt einmal leise! Wieder laut. Sprecht einmal so gedehnt, wie ich: a a a!
Nun wollen wir das a einmal ganz kurz aussprechen, so: a (kurz).

Sprich Du es einmal allein! Du auch! Du auch! Kannst du es allein hintereinander, ich werde
dazu dreimal in die Hande klatschen, klatscht Ihr einmal selbst dazu! Zeigt jetzt alle mit dem
Finger nach dem Buchstaben und sprecht: ,Der klingt a!“ (ebd. 155)

Weitere Buchstabentafelchen mit a werden dazu gestellt und ebenfalls gesprochen. Die angezielte
Erkenntnis: gleiche Form, gleicher Laut.

Zwischenbemerkung:

Mit heutiger Erfahrung mag die Organisation verwundern: Die Kinder stehen Uber die Lange dieses
Unterrichts in mehreren Reihen vor der Lesemaschine und scheinen dies geduldig zu tun. SchlieRlich
berichtet Wiedemann aus eigener Praxis und gibt dies als Rat an junge Lehrkrafte weiter. Die
Erklarung gibt der Autor gleich mit:

Die Kinder merken sich diese Aufstellung sehr bald, und es macht ihnen Vergniigen, wenn sie
sich in Reihe und Glied stellen und so ,Soldaten’ spielen kdnnen. Beim Abtreten verfahre ich
sogar etwas militarisch. Da heil3t es dann: ,Erste Reihe einen Schritt vor! Rechts um!
Vorwarts, marsch! — Zweite Reihe einen Schritt vor! Rechts um! Vorwarts, marsch!‘ (ebd.
155)

Wiedemann raumt noch ein: ,,Das geht natdrlich nicht gleich, muss erst eingelibt werden, macht sich
aber sehr bald.” (ebd. 156)

Das militaristische Ritual gelang wohl, weil die politische und gesellschaftliche Wertschatzung des
Militars allgegenwartig war, auch in den Fantasien und Rollenspielen der Jungen.

Zweite Lektion: s als zweiter Buchstabe
Am néachsten Tag wird das a wiederholt. Dann holt die Lehrkraft einen neuen Buchstaben hervor: das
s. Er wird beschrieben. Dann geht es zum Klang:

Wit Ihr, wie es die Gdnse machen, wenn sie recht bdse sind? Seht, gerade so (macht’s der)
klingt dieser Buchstabe auch. Wie klingt er? Seht mich einmal alle an. Seht recht genau auf
meinen Mund, wie ich’s mache. Gerade so macht lhr's auch jetzt! So ist’s recht. Immer frisch!
Fritz, versuche Du es allein! Oskar auch! Alle! Jetzt einmal recht leise! — Stark! — Recht kurz! —
Recht gedehnt! (ebd. 156)

Die Kinder sprechen Worter nach, in denen s als An-. Aus- oder Mittellaut hérbar wird. An der

Lesemaschine werden weitere s angelegt — alle gleich. Dann werden Kartchen mit a dazwischen
gesteckt. Alles wird gesprochen.
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Dritte Lektion: Verbindung vonaund s

Wieder einen Tag weiter. Nun folgt nach Wiedemann die ,,besondere Schwierigkeit”, die Verbindung
zweier Laute. Auf der Lesemaschine finden sich nur zwei Kartchen: a und s, ,ungefédhr eine halbe Elle
auseinander”. Beide Laute werden gesprochen. Es folgt die Geschichte:

Das a will das Ganslein fangen. Das a nahert sich dem s und schreit dabei immer aaaa, bis es das
Ganslein hat: aaaaaas.

Das ,Mandver” wird einige Male vorgemacht, dann sprechen die Kinder dazu. Die Ubungen werden
anschlielend ohne die Kartchen zu bewegen mit Fingerbewegung durchgefiihrt: as, as, as.
Dann wird die so entstandene Silbe zum ersten Lesewort:

Wie heiRt das Wortchen, was wir jetzt gelesen haben? —as — Er al8. Was aR er denn? Wie
schmeckten denn die Apfel? Wer gab sie ihm denn? Wie sahen sie denn aus? Wie viel aR er
denn? Wo wachsen denn die Apfel? usw. (ebd. 158)

Vierte Lektion: Vertauschung

Nachdem das a das Ganschen gefangen hat, ,mdchte auch gern das Ganschen haschen (der Hascher
sein)“. Die Lehrkraft stellt nun das s links und das a rechts auf und verfahrt ebenso wie am Vortag. Es
entsteht die Silbe sa. Also: ,,Er sah. Was sah er denn? Wo sah er denn das? Womit sieht man denn?
Wieviel haben wir denn Augen? usw.” (ebd. 158)

Zur Eindbung werden die beiden Varianten abwechselnd gelesen: as, sa.

Fiinfte Lektion: sas

Nach der Ublichen Wiederholung geht es jetzt um die Folge: s-a-s. Wieder das , Haschespiel”: ,,Der
erste hascht den zweiten und der zweite den dritten”. Die Bewegungen werden mit den Kartchen
durchgefiihrt, dazu lautiert die Lehrkraft, ohne abzusetzen: ,ssssaaaas”. Dann lautieren die Kinder.
Die Buchstaben werden eng aneinandergesetzt.

So entsteht das Wort sas. — Julchen saRR. Wo saR sie denn? Wie sald sie denn? Wer sal8 neben

ihr? Was machte sie denn? usw. (ebd. 159)

»In dhnlicher Weise” werden alle weiteren Buchstaben und ihre Lautung eingefiihrt und geubt.
Jeweils ein neuer Buchstabe wird ergdnzt und mit ihm und den bisher eingefiihrten ,,in jedweder
einfachen Weise verbunden” (ebd. 160).

Mit der Lesemaschine wird weitergearbeitet, vorzugsweise bis alle Buchstaben mit ihren
Verbindungen geiibt sind. Danach wechseln Lesemaschine und Fibelbuch regelmafig miteinander ab:

LJetzt wird an der Maschine gelesen und das niachste Mal dieselbe Ubung im Buche” (ebd. 163).

Die Progression folgt den Uiblichen Schwierigkeitsstufen.
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Analyse und Synthese von Wértern (Schneider)

Deutsche Fibel und erstes Lesebuch
24. Auflage 1897

2, ) Die Fibel kam zuerst 1864 als Rheinische Fibel
heraus. Als sie auch aulRerhalb der Rheinprovinz

>

nachgefragt war, anderte der Autor 1869 den

lltm]t ﬁih[‘l Titel in Deutsche Fibel.

und

etjtes Lejebud)

bon

Sarl Theodor Shneider. die Titelseite zierte jetzt Kaiserkrone und
\\\\\ Eichenkranz (siehe Abb.).
Uvalber Mifler. Die lllustration stammt wie alle Illustrationen in
der Fibel von Adalbert Miiller, Berlin.
Die letzte verbiirgte Auflage erschien 1903.

Im Jahr der Griindung des Deutsches
Kaiserreiches 1871 erschien die 8. Auflage und

Dierundwiersighe Iufinge.

4 " o A o A o) r *
HKael Fheolor Schneiders Lefebitches [,

Der Autor war 1895 verstorben.

> —

Reuwied 1897,

bl L (Die Angaben stammen aus den verschiedenen
eufers Verlag (ouig Heujer).

Vorworten der Fibel.)

,Durch Lésen zum Lesen!” — mit diesem Motto formuliert der Autor Karl Theodor Schneider in einem

der Fibel vorgeschalteten methodischen Kommentar ,An den Lehrer” den Grundsatz der Fibel: die
lautliche Analyse und Synthese von Woértern:

Zum Wesen der reinen Lautiermethode gehort es, dass sie (...) von dem sinnvollen,
organischen Worte zur Gliederung seiner Silben, von der Silbe zur Lésung ihrer Laute
fortschreitet und dann von dem Laute zur Silbe, von dieser zum Worte zurlickschreitet.

(1)

In Sprechiibungen sollen die Kinder diese Prozesse an Hand von Wértern erlernen und dabei die
beim , L6sen” gewonnenen Laut-Buchstaben-Bezlige wiederum zum Lesen anwenden. Ein
Zusammenspiel von Analyse und Synthese.

Die ersten Sprechilibungen sollen vor Einsatz der Fibel mindestens vierzehn Tage lang durchgefiihrt
werden und dann weiter wahrend des gesamten Lehrgangs. Dabei sollen mdglichst reale
Gegenstdnde genutzt werden. Danach und auch ersatzweise dienen die Bilder in der Fibel als
Grundlage der Ubungen. Sie seien so gestaltet, dass sie ,,von dem Lehrer an die Wandtafel gezeichnet
werden” kénnen. (lIl)

Die halbseitigen Bilder zeigen Tiere und Objekte, je zwei zu jedem Laut/Buchstaben: eines als Anlaut-

und eines als Binnenlaut-Bild, zum a einen Adler mit einem Hasen (siehe lllustration auf der nachsten
Seite).
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Fibelteil S. 1

I. Deutsche Fibel.

44, Ml 1

Vorgeschaltete Sprechiibungen
In seiner Anweisung ,,An den Lehrer” konkretisiert Schneider die Sprechiibungen:

Beschreibungen zum Bild
Zu den dargestellten Tieren oder Objekten werden beschreibende Satze gebildet:

Z.B.S. 1 Bild 1: Das ist ein Adler. Das ist ein Hase. Der Adler fliegt schnell. Der Hase lauft
schnell. Der Adler fliegt schneller als der Hase lauft. Der Adler hat mit seinen Krallen den
Hasen ergriffen. (ll1)

Zum Zerlegen des Wortes
Auf das untere Bild bezogen, demonstriert Schneider die Anweisungen:

Sprecht alle: Ziege! Wie oft setze ich mit der Stimme ab, wenn ich spreche Zie-ge? Wie viele
Stimmabsatze hat also das Wort Ziege? Solch einen Stimmabsatz nennt man eine Silbe. Wie
viele Silben hat das Wort Ziege? Wie viele Silben hat aber das Wort Bar? Usw. (ll1)

Auf die Ubungen zum ,Lésen” der Silben schlieRen sich die Ubungen zum ,Lésen” der Laute an.

Der Buchstabe zum Laut
Nach Ablésen der Laute, so Schneider, werden die ,Lautzeichen, sprich: die Buchstaben, eingefiihrt
(V).

Am Beispiel des Wortes Lampe von Fibelseite 6 beschreibt der Autor den Ablauf.
Zunachst muss an der Wandtafel gearbeitet werden (IV). Dazu hat die Lehrkraft die Illustration
angezeichnet.
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Was steht auf dem Tische? Sprecht alle: Lampe! Wie viele Silben hat das Wort Lampe? Wie
lautet die erste, und wie die zweite Silbe? Welchen Laut horen wir zuletzt, wenn wir

sprechen Lam?

Seht, das ist das Zeichen fiir den Laut m. Fir welchen Laut ist dies das Zeichen? Wie lautet
dieses Zeichen? In welcher Silbe haben wir den Laut m gefunden? Zu welchem Worte gehort

die Silbe Lam? Wo steht die Lampe?

Wo steht der Mond? Wie viele Silben hat das Wort? Welchen Laut horen wir zuerst, wenn
wir sprechen Mond? Fiir welchen Laut war dies das Zeichen? Zu welchem Worte gehort der
Laut m? Wo steht der Mond? Und wo steht die Lampe? (IV)

Sprechiibungen und Lesen

Die Buchstaben und Worter werden zunachst an die Wandtafel geschrieben und gelesen, bevor sie in

der Fibel angesehen und gelesen werden (V).

Ergdnzend oder alternativ konnen auch, so Schneider, Buchstabentafelchen in groRerem Format an
der Wandtafel aufgestellt werden. Damit wird der neue Buchstabe gezeigt, zum Wort gefligt. Auch
lassen sich die Gliederungen optisch vollziehen (IV).

Auf S. 7 werden die ersten Woérter gelesen, bei denen die bis dahin eingeflihrten Buchstaben

verwendet werden:

1. die Vokale und
Doppellaute, erste
Konsonanten |, n, h;

2. vier Reihen mit je flnf
zwei- und dreisilbigen
Substantiven, dabei neu
die Konsonantenr, |, m;

3. Wortverbindungen aus
Artikel und Substantiv,
ohne Silbenmarkierung.

I. Ginfacbe, hinten offene Silben. 1.

a ¢ i 0 u
au et f[an  mew  Ben
mama 1ubhu el e ei le
eu le et ne meile  Detle
rei ne fei ne meine  name

rei me (e me ruhe  vaube
maria Belene lilie  wmelome

eine melone
meine mama

eine [ilie
eure mama

eine eule
eine meile
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Das Verfahren bei Aufgaben 2 und 3 ist wieder durch Analyse und Synthese bei der Sprechibung
bestimmt:

Isolierung des Wortes. Trennung der Silben. Losung der Laute in jeder neuen Silbe.
Wiederverbindung der Laute. Lesen der Silben. Lesen des Wortes.
Wiederholung der Sprechibung. (IV)

Sind die Worter ,,gut durchgenommen worden”, werden sie an der Wandtafel und in der Fibel weiter
Htlchtig gelbt”:

... von vorn nach hinten und von hinten nach vorn, on oben nach unten und umgekehrt, in
der Reihe und aulRer der Reihe. (V)

Diese wortbezogene Arbeit bestimmt wesentlich die Fibel.
Hier noch ein Beispiel von S. 46 f. zu lautlich-nasalen Abweichungen mit -ng, -nk:

— Y e

-— 4] -

fant Bant  Dant anf Winf
inf Ranfe Funle Sdinfe Geftanf
fenf Anfer  Gufel  Onlel Henfer
Winfel dunfel Henfel Diimfel  wanfen
danfen zanfen  winfen  finfen Sdjinten
lenfen  fenfen  fchenfen Ddenfen  jdnfijd)
gulfclu Sdyvant Prumt  Tranf trant
anf  fdlanf  flinf Slinte trinfen
danfbar trinfbar frduflid Kranfheit Franfjurt
®edanfe verfinfen verfenfen verjdyenfen bedenflicy
lang Hang Fang  Sang  Gang
Ring Dding  jung n ge lange
MWange bange  Bange Spange Stange
Qunge  Junge  Bunge Menge  Liinge
Angel Gugel kiuger unger  [dnger
@inger  jimger  Mangel Bengel  Stengel
fangen  fingen  mengen fengen  Bdngen
diingen ~ Gefan erin Angler  Ingwer
Ringlein Piingfien langjam Hhungrig angeln

gmgcm mangeln  Gugland mn? Syerling
Sdofling 3ogling  Haufling Jitngling Ubung

Hefhung  Adytung !griifung Kleidung Ordunung
Eynmg  fiveng lang  Sdjlange Sdlinge
RKlinge  Klingel Sdlingel bringen fpringen

gelingen empfangen verhungern Gefingnis
verganglidy RNegierung Bewegung Verfinfterung

Satze finden sich als beschreibende Satze erst ab S. 40 neunmal im Fibelteil, der bis S. 72 reicht. Sie
verwenden die zuvor akribisch mit Analyse und Synthese gelibten Worter:

Schon die Sprechiibungen sollen dieselben vorbereitet haben. Jedes einzelne Wort,
wenigstens jede einzelne Silbe, soll den Kindern bereits bekannt und gelaufig sein. Eine
grindliche Wiederholung des Vorangehenden wird deshalb vor dem Beginne dieser neuen
Ubung unerl3RBlich sein. (V1)
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Resimee zur Lautiermethode

Paradigmenwechsel: vom Buchstabieren zum Lautieren

Der endgliltige Paradigmenwechsel von der Buchstabier-Methode zu lautlich fundierten Konzepten
vollzog sich Anfang des 19. Jahrhundert.

1802 erschien die Fibel zur Lautiermethode von Heinrich Stephani (s.o. S.12),

1804 und 1806 kamen die lautgenetisch gepragten Werke von Louis Henri Ferdinand Olivier und
Johann Friedrich Adolph Krug heraus (s.o. S.7). Olivier und Krug hatten sich wissenschaftlich mit der
Lautlichkeit der Sprache befasst und ihre Erkenntnisse versucht, in Fibeln umzusetzen. Sie erwiesen
sich allerdings als schulpraktisch unhandlich und in ihrer Differenziertheit auch unnétig.

Stephanis Fibel dagegen wurde zum langlebigen Referenzwerk fiir die Lautiermethode.

Die Verbreitung der lautbezogenen Methode und das Erscheinen entsprechender Werke wurde
beschleunigt durch die Professionalisierung der Volksschullehrerschaft. Hierbei spielte die
Grindung zahlreicher Lehrerseminare eine wichtige Rolle. Ein Beispiel dafir sind die Werke des
Seminargrinders und -leiters Wilhelm Harnisch. Im Rahmen der Seminararbeit und seiner Schulen
entstand 1813 eine Fibel, das Erste Lese- und Sprachbuch, erfahrungsbezogen liberarbeitet 1824,
sowie das dazu passende didaktische Werk mit Begriindungen und ausfiihrlichen methodischen
Anleitungen, zuerst 1814, Gberarbeitet 1822.

Die Fibel war Uber sechzig Jahren in zahlreichen Ausgaben auf dem Markt (s.o. S. 15).

Voriibungen

Olivier und Krug hatten vor den eigentlichen Lehrgang Voriibungen eingefiihrt. Sie reagierten damit
auf die Dialekte und haussprachlichen Eigenheiten, die von den Kindern in die Schule mitgebracht
wurden. Zum Lesen bediirfe es, der Buchsprache entsprechend, der ,,hochdeutschen” Sprechweise.
Deshalb sollte sie vorab in mehrwdchigen Voriibungen gelernt werden (s.o. S.7). Entsprechende
Voriibungen in unterschiedlicher Auspragung finden sich bei fast allen Lautierern (s.o. 16, 20). Nur
bei Stephani gibt es dazu keine Hinweise.

Mechanisches Lesen und sinnhaftes Vorlesen

Im Leselehrgang ging es zunachst nicht um Sinnerfassung. Buchstaben, Silben, mehrsilbige Worter
wurden mit hochdeutscher Sprechweise ohne Sinnbezug artikuliert: Es ging um Lesetechnik, um
sogenanntes ,,mechanisches Lesen”. Den Sinn der Worter zu erfassen, sei eine weitere Schwierigkeit,
die zunachst zuriickzustellen sei. Das Kind ,, hat mit dem Mechanischen zu kiampfen und kann seine
Gedanken nicht auch auf den Sinn lenken” (Wiedemann 1897, 142).

Erst bei hinreichender Flissigkeit im mechanischen Lesen kam der Sinnbezug dazu. Er zeigte sich im
,angemessenen Vortrag“, so Krug (siehe oben S. 8).

Kleinschrittig und synthetisierend

Wie schon in den Fibeln zu erkennen ist, sind die Progressionen auf Phonetik und Orthografie
bezogen kleinschrittig aufbauend und gehen synthetisierend vor. In einem Handbuch fir Lehrkrafte
der Anfangsklassen begriindet der Autor die Lautiermethode mit dem ,Grundgesetz allen
Unterrichtens”: ,Vom Leichten zum Schweren, vom Einfachen zum Zusammengesetzten”
(Weidemann 1897, 134).

Eine Ausnahme ist die wortbezogene Konzeption von Karl Theodor Schneider, der vom
»Zusammengesetzten zum Einzelnen®, sprich analytisch vorgeht, aber in Progression und Ubungen
ebenso kleinschrittig verfahrt (s.o. S. 24).
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Schreiblese-Methode

Wurde vor Erfindung der Buchdruckerkunst in ,Schreibstuben” mit dem Schreiben das Lesen gelernt,
so wurde mit dem reformatorischen ,sola scriptura® (d.i. allein durch die Schrift) das Lesen der Bibel
zum Hauptsinn des Schriftspracherwerbs. Das Schreiben wurde nachrangig, begrenzt auf das
Abmalen der Druckbuchstaben, und blieb es bis ins 19. Jahrhundert.

Lesen und Schreiben: Von der Koordinierung zum Schreiblesen

Nicht der erste, aber der erste, der nachhaltig wirksam das Lesen- mit dem Schreibenlernen verband,
war Wilhelm Harnisch (1787 — 1864). (Siehe oben S. 16.)

Harnisch realisierte das Zusammenspiel von Lesen und Schreiben durch Koordination:
Zum Lesen gab es Voriibungen als Sprechiibungen, zum Schreiben als Zeicheniibungen auf der
Schiefertafel der Kinder. Im Lehrgang wechselten sich Lesen und Schreiben ab.

Was bei Harnisch Koordination war, wurde bald zur Verschmelzung, bei dem das Schreiben fiihrte.
Ein Entwicklungsstrang dazu begann bei einer Hospitation von Christian Gottlieb Scholz (1791 - 1864)

in Harnischs Breslauer Lehrerseminar. Scholz erzdhlte es 1827 in einer Schrift. Ludwig F. Gobelbecker
dokumentiert dies ausfihrlich in seiner Methodik-Geschichte (Gébelbecker 1933, 256 f.):

Scholz besuchte 1812 das Seminar in Breslau sechs Wochen hindurch und lernte dort auch den
charismatischen Leiter des Seminars Wilhelm Harnisch kennen:

Wie die eigenthimliche, anziehende, so klare und faRliche Weise des Dr. Harnisch die
Unterrichtsfacher zu bearbeiten und den jungen Seminaristen zu lehren, meine besondere
Aufmerksamkeit auf sich zog, so war diel8 auch der Fall mit seiner Methode, das Lesen der
Druckschrift mit dem Schreiben von Anfang an zu verbinden und gemeinschaftlich zu treiben.
Ganz anders, wie die stephanische Lehrweise fand ich diese. Wie allseitig nahm Harnisch’s
Methode die Krafte der Schiiler in Anspruch! (ebd. 256)

Scholz wurde Rektor einer Volksschule in NeilRe und wollte das ,,Gesehene und Aufgefasste”
anwenden. Seine Erfahrung war, dass bei der Lautiermethode nach Stephani die Schiiler zwar
schneller lesen lernten als in der koordinierten Lese-Schreib-Arbeit nach Harnisch. Aber der
langsamere Weg, so seine Beobachtung, fiihrte , viel sicherer zum Ziele”, bendtigte allerdings auch
,eine aulBerordentliche Geduld, Gewandtheit und Beharrlichkeit.” Denn die Kinder mussten sich
zweierlei Formen eines Buchstabens oder Lautes einpragen und gebrauchen: in der gedruckten und
in der geschriebenen Form.

Der von ihm gefundene Weg war das ,Schreibend Lesenlernen”:

Ich trennte ndmlich das Lesen der Druckschrift von dem Schreiben, setzte die Druckschrift
ganz bei Seite, trieb mit den Kindern blos das Schreiben und Lesen des Geschriebenen und
lieR jenes nur als angenehme Zugabe dann eintreten, wenn sie im Schreiben und im Lesen
bedeutende Fortschritte gemacht hatten. In diesem Behufe entwarf ich eine besondere
Schreib- und Lesefibel.
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Alle bisherigen Fibeln waren in Fraktur, der deutschen Druckschrift gesetzt. Was nun fehlte, war eine
Fibel in Kurrent, der deutschen Schreibschrift.

Deshalb entschlof$ ich mich, meine schon mit Vortheil gebrachte Fibel auf Stein schreiben zu
lassen, und wiinsche, dass mit dieser Arbeit die Volksschullehrer zufrieden sein mogen (ebd.
257).

Mit dem letzten Zitat wird eine Herstellungsform angesprochen, die im 19. Jahrhundert auch den
Druck von Schreibschriften industriell zu glinstigen Preisen ermdglichte: der Steindruck, die
Lithographie. Die im Wort verbundene Kurrent-Schrift war nicht wie die isolierten Druckbuchstaben
mit Lettern zu setzen, sondern musste mit der Hand seitenverkehrt auf eine Steinplatte geschrieben
werden und wurde in einem komplizierten Flachdruck-Verfahren auf die Druckbdgen gebracht.

Mit dem Begriff Schreiblesen verbreitete sich diese neue Methode von den 1830er Jahren an und
wurde zu einer der Hauptstromungen im schulischen Schriftspracherwerb (Schneiderhan 1910, 96;
Gobelbecker 1933, 256 ff.). Dazu trug auch bei, dass sie eine Gegenbewegung zur Lautier-Methode
war und auf sinnfreie Silben verzichtete. ,,Der Schiiler soll das Lesen durch das Schreiben lernen. Was
er lesen soll, muss er vorher schreiben; was er schreibt, muss er lesen und verstehen”, so Albert
Haesters, Autor der langlebigsten Schreiblesefibel (siehe unten S. 39).

Es entstanden Varianten. In der Hauptsache wurde unterschieden zwischen Lehrgdangen mit reiner
Schreiblese-Methode und Lehrgangen mit gemischter Schreiblese-Methode.

Die ersten begannen mit Schreibschrift und erganzten zum spateren Zeitpunkt die Druckschrift.
Die zweiten waren doppelgleisig konzipiert: Sie boten zugleich Schreib- wie Druckschrift an.

Die reine Schreiblese-Methode

Lesenlernen durch Schreibenlernen (Goldschmidt)

S A : Fibel fiir deutsche Volksschulen

lh 0 l Hier die 8. Auflage von 1879.
‘ Die Fibel erschien zuerst Anfang der 1870er Jahre und

il

wurde im Laufe der Jahrzehnte mehrfach bearbeitet.
peutjdye Boltdjdyulen. | Die letzte Ausgabe ist datiert von ca. 1910.

e

Insgesamt kamen in den 40 Jahren tiber 115.000

Bearbeiter nad) dem

\\,[ Sefirptane wnd der Vormalfhrift ‘é Exemplare heraus
W fir bavifde Voltsiguien Y (Daten aus: Teistler 2003 Nr. 2116)

unb ferausgegebert

Jnlind Goldjdymidt,
" Saulicbee an ter Wirgeridule i Roclruge,

Ste, oabeferte Auflage.
Preis in rauchafien Gindand 50 Pig.

Friburg in Baden.
Dreud und Berfag von Ehr. Yehmanm
1879,
13
P
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Die ersten drei Seiten

An dieser ersten Seite zeigt sich ein Charakteristikum
o e der Schreiblese-Methode:

Die Progression der Buchstaben/Laute folgt nicht
lautspezifischen Gesichtspunkten, sondern
schreibmotorischen: Gegebenheiten. Buchstaben mit
gleichen oder dhnlichen Bewegungsformen werden
in zeitlicher Nahe eingefiihrt, hier die Zickzack-
Bewegung mit diinnem ,Haarstrich” nach oben und
dickerem ,, Grundstrich” abwarts:

1. Zeile:iunde

2. Zeile uund o (Ovalform)

3. a(Ovalform) und ei

Haufig werden zu i, e. u noch die
bewegungsverwandten n und m erganzt, um die
Funktionsworter in, im, um als erste Schreiblese-
Woarter zu nutzen.

e ——

§3552 - >
e
A e
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ZZZ / 7
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7 a4 P Ly i, ) B i e [ : / 7
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a W zrsr-yreeet ///":
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///// 2% 7//,0//// 7 A %/»'77747/’/'1/7"/,"1/
l. dd ss l. f h
da du es so sei feil ist hat hol fest
das des du sei da das fad heil halt
1. It 1. au faul da
los las lad leis so lau los leid aus
seit leit ist satt es hau sei leis lauf

hat ist als seit hau
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Zu den Schreibweisen: Auf den Seiten 2 und 3 finden sich auch Kleinbuchstaben mit Ober- und
Unterlange sowie mit Schleifenform.

Fir den Kleinbuchstaben s gibt es in der Kurrent zwei Formen: die Strichform wird am Anfang des
Wortes und im Wort verwendet (s.o. S. 2: so, sei ... ), die geschleifte Form ist im Wort das Schluss-s
(es, das ... ).

Solange keine GroBbuchstaben eingefiihrt werden, verzichtet Julius Goldschmidt auf Substantive.

Die Kleinschreibung von Substantiven an dieser Stelle, die in Fibeln auch praktiziert wurde, war aus
rechtschriftlichen Griinden strittig.

Bei orthografie-gerechter Kleinschreibung musste in Kauf genommen werden, dass flektierte
Verbformen verwendet werden, die ohne Kontext wohl unverstandlich waren. Sie konnten nur
,mechanisch” gelesen werden. Beispiele finden sich auf den oben abgebildeten Seiten.

Zuriick zur Methodik: Julius Goldschmidt macht keine Angaben zur Unterrichtsarbeit.

Zur Wahrnehmung des jeweiligen Lautes war dies das (bliche Verfahren: Das Bildwort wird genannt

(siehe S. 1 und 2: Igel, Esel ...; Dach, Sichel ...). Die Kinder sprechen das Wort einzeln und im Chor und
achten besonders auf den Anfangslaut. Die Lehrkraft oder auch Kinder kénnen andere Woérter finden,
die am Anfang genauso klingen.

Zum weiteren Vorgehen mit dem Schreiblesen greife ich auf die Anleitung des Berliner Lehrers Adolf
B6hme zuriick:

Alle Ubungen geschehen zuerst an der groRen Schultafel. (...)

Einzelne Buchstaben, Sylben, Warter schreibt der Lehrer in Gegenwart der Kinder an; sie
lesen gleich jedes Einzelne; es wird ihnen leichter werden, als wenn sie gleich die ganze Tafel
angefillt erblicken, ihre Aufmerksamkeit wird auf das, was der Lehrer eben anschreibt,
fixiert; durch Schreiben-Sehen lernen sie den Gang der Entstehung kennen und das
Nachmachen wird erleichtert.

Einzelne Buchstaben, Sylben etc. (von jeder neuen Ubung etwas) schreiben die Kinder selbst
mit Kreide auf die Schultafel, um so in grofem Malstabe zuerst wenigstens den allgemeinen
Umrif® der neuen Form aufzufassen.

Die Gelbteren fangen immer an, der Schwachste bleibt bis zuletzt, damit ihm durch vieles
Sehen das Nachmachen erleichtert werde.

Das Angeschriebene wird gelesen vor- und riickwarts, aulRer der Reihe, einzeln, im Chor,
bankweise etc.; der Lehrer nennt einzelne Worter etc., a3t sie zeigen, oder auch angeben,
die wievielste Stelle in der wievielsten Reihe; beim Aufsuchen wird jedes Wort durch Lesen
geprift, ob es das verlangte sei, bis das richtige gefunden.

Darauf wird dasselbe in der Fibel aufgesucht, ebenso abgezahlt, mit dem an der Tafel
verglichen und zuletzt, wahrend die anderen Abtheilungen im Lesen unter Aufsicht des
Lehrers beschaftigt sind, wird das Ganze aus der Fibel abgeschrieben.

(Aus der ,,Anleitung zum Schreib-Lese-Unterricht” von 1842 des Lehrers Adolf Bbhme (1816 —
1892), zitiert bei Gobelbecker 1933, 265 f.)
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Grofsbuchstaben und Einflihrung der Druckschrift

Auf der Seite 29 beginnt die Einfiihrung der GroRRbuchstaben. Auch hier entscheidet die verwandte
Bewegungsform liber die Progression. Beim Beispiel D und H ist es die formale Verwandtschaft mit
ihren Kleinbuchstaben. Strukturell finden sich ab hier neben den Wortsammlungen auch Satze.

DR
S e ) o F
i f - Dach Hund
e dD hH
AN B e e
Save ﬁ; x /,': L/‘V : 1.Dach Dorf Dom Dolch
j('””’” g e Darm Dorn Dose Docht
'Q /?ff/ (%?a/ 7--/’//,1,,/*' Grrpe. Hund Haus Hand Herz
e
,5;y /; el 7////// /42 ;/ Hof Hals Hemd Hafer
= foes l/// e = = 2.Das Dach ist hoch. Der
Lorger e ’/// loas ”'/”’ Donner rollt. Der Drache
‘f//// //13/ N //// s steigt hoch. Dein Hut ist
/mw/ ;,,m fal 1 vis grau. Der Hund bellt in
_17/‘2’/1 /f‘— 7. ‘14 /*“7 el dem HOf Dieb Diele
= 7// LA /1// /LL Lt Diener Draht Hase
f,,/— il ;,, A Huhn Hieb Hofle Damm
c g il s, Halle Hacke Hoélle Hitze
;If!% /.[Y/'}’/r / // / §

Mit Seite 44 endet der reine

Schreibschrift-Teil. e
: 1
Von Seite 45 bis 48 werden zu den NS BN L
Schreibbuchstaben die kleinen i % " "
Druckbuchstaben (Fraktur) vorgestellt. in i nm nun
Mit Wortkolonnen kdnnen sie gelibt ) ///
den A
erden.
W ¢ el ® ¢

du et ¢in  num vein
Der  De  dem Ddein erv
div. um in  rund du
ted nur wmein rar ein

an  da  du  auf Ddem
feil  faul fein frei wuud
lau Ddir und el lad
leid mir fad lauf rauf
dein mein vein um fall

Auf den Seiten 49 - 60 folgen die gedruckten GroBbuchstaben. Ab Seite 61 folgt der Textteil.
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Sprechiibungen und Schreiblesen (Bock)

Das Lesebuch von Eduard Bock unterscheidet sich von der eben vorgestellten Goldschmidt-Fibel in
mehrerer Hinsicht. Die beiden wichtigsten sind:

Ausdriicklich sind Sprech- und Schreibiibungen vorgesehen, bevor der Schreiblese-Lehrgang beginnt.
AulRerdem wird noch auf der Ebene der Kleinbuchstaben bereits auf S. 9 die Druckschrift eingefihrt.

Deutsches Lesebuch
D euti d7 0% g d ebu d)‘ fiir die Bediirfnisse des Volksschulunterrichts

i ainle s Diese ,,Kleinere Ausgabe A fiir einfache
Bediivfnifje des Doltsfdhulunterridts e .. . .
in Schulverhaltnisse” ist gedacht fir wenig gegliederte

entfpeechender Stuftnfolge nud deei Jnsguben (A, B. C.) Landschulen und enthilt nach dem Schreiblese-
bearbettet
Lehrgang Materialien fiir den gesamten Unterricht
Eouaxrd Wodk,
Restermnga- axd Salrat s Alegnth der ,unteren Stufe” der Volksschule.
Aleinere Ausgabe (A.) fiiv cinfadye Schulverhiltniffe.
In gwet Ceifen. Das Schulbuch erschien zuerst 1871. Es wurde
- S pir. o5 vielfach tiberarbeitet und kam in unterschiedlichen
Deuffhe JFibel und SLefebud fitr die unfere Stufe,
Sy St Ausgaben bis in die 1900er Jahre heraus

£efe-, Sdreib-, Anfdjauungs-, Sprady-, Beiden- umd mr;‘ang-ﬁuungﬂ.

Die vorliegende Fassung von 1883 ist die 23. Auflage.
malurgefdiditlichen ABDitdungen lnan“ , Jilbern der vier i (TeiSt|er 2003 Nr- 2018)

sum Cefedudje fur die unfere Stufe.

it
Anfdannngsfilern fiir Sprediabungen ud liB;mgul im Jeidmen gur Sibef,
e n

Stereotyp - Auflage,
tectum angeocbneten Delhogeaphie,

Dreinudzwansi
ta ber vom Rbnigh. Preu. Ku

Ferdinand ik,

Adnigliche Univerfitdtss 1 lags+ Budhandlung.

Sreslan, 1

Ulle Rechte vosbefalten,

Vorausgehende Ubungen

Mehrwéchige Sprechiibungen

Dem Schreiblese-Lehrgang vorausgehen sollen mehrwdchige Sprechiibungen. Der Bearbeiter der
Fibel Eduard Bock, Schulrat in Liegnitz (heute Legnica in Polen), beschreibt sie in einem ausfihrlichen
Vorwort: ,,Uber die Einrichtung und Benutzung der Fibel”, Seiten Il bis IV.

Drei ,Tatigkeiten“ sollen durchgefiihrt werden, die insgesamt ,,etwa 4 Wochen lang” andauern (lll).
Ihr wesentlicher Zweck sei, dass die Worter artikuliert gesprochen (werden) und ,eine reine

Aussprache der Laute erzielt wird“ (l11).

1. Mit einem anschaulichen Gegenstand, auch einem Bild, solle das Gezeigte ,,in kurze bestimmte
Satze gefasst” werden. Damit werde die , lautrichtige und sinngemaRe Aussprache” getibt (ll1).
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Im Anhang zum Schreiblese-Lehrgang
finden sich dafiir 32 Bilder mit kurzen
Texten (47 — 51).

»Man zeigt das Bild, leitet durch Fragen
auf den Satz Uber, der neben dem Bilde
steht, und lasst ihn laut, deutlich und mit
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e A

44, Spredh-Mbungen.

Der Ofen bat eine Thitee,
Sm Winter beizen wiv den
Ofens dann ift er beif.
Die T hitve deg Ofens jebt
offen, wenn man einbeizt.

richtiger Betonung aussprechen” (ll1).

Die Obren find lang, Der
Gfel ift ein triges Tier.

Das Haus hat ein Dadh.
Auf dem Dache fiken gern
pie Tauben, Die Tauben
faben Fligel. Sie fon-
nen fliegen.

Der Hund liegt in der Hiitte,
s ift ein Hofhund. GCr
bewadyt den Hof.  Der
Hofhund fdlaft am Tage.
Grwadyt aber des Nacyts.

Die Bilder sollen ,flr hinlanglich geforderte Kinder auch zum Lesen, Ab- und Aufschreiben und zu
Ubungen in der Rechtschreibung genutzt werden” (1l f.).

2. Das Zusammenziehen einzelner Laute soll gelibt werden:

Ein auf obige Weise gefundener Satz wird in die einzelnen Wdrter, aus denen er besteht,
zerlegt. Damit die Kinder diese unterscheiden lernen, spricht man sie langsam, mit Pausen
vor, l1aRt sie nachsprechen und dann durch Schlagen in die Hand markieren.

Hat das Kind dadurch eine Vorstellung vom Worte bekommen, so werden einzelne, zunachst
einsilbige Worter aus dem Satze herausgehoben und in ihre Laute zerlegt, ebenso wie es
beim Satze mit den Wortern geschah.

Dieses Zerlegen soll aber nur als Vorbereitung auf das Zusammenziehen der Laute im Worte
dienen. Diese letzte Ubung ist schon ein Lesen, ndmlich ein Lesen von Lauten im Kopfe. (111

3. Die Buchstaben werden gezeigt und mit ihrer Lautung getbt (ll1).

Schreibiibungen

Parallel sollen ,Voriibungen fiir das Schreiben getrieben werden”.
Eduard Bock zahlt dazu auf:

Striche Uber die ganze Tafel nach verschiedenen Richtungen; Striche zwischen zwei
horizontalen Linien von oben nach unten, von unten nach oben, Verbindung zweier solcher

Striche und damit die Uberleitung zum Haar- und Grundstriche, ferner Schleifen, Bogen,
Ovale und dergleichen. (IV)
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Der Schreiblese-Lehrgang

Die Buchstaben/Laute sind wieder nach gleichen oder verwandten Bewegungsformen gereiht. So ist
die leitende Bewegungsform auf Seite 1 das Zickzack mit den Kleinbuchstaben: i, n, m, u, e, ei, s. Sie
werden mit den ersten Schreib- und Lesewdrtern gelibt.

Auf Seite 2 folgen Ovale und Schleifen als Bewegungsformen mit den Kleinbuchstaben: o und g,
Schluss-s und entsprechenden Wortern (siehe die beiden Abbildungen).

Sdreib- und ﬂf;[c-ilnt:rtid}t.

7 2ottt 22z 1. in —in
At — Attt m —im
AL AR IE SIS L u — um nun.
2.t — wrr— 2. e ei -ein

R nein mein
F FAA—AILAAZ AL eine meine
AL AL AT AR A At eu —neu neun.

c)?/~/¥///1}/”/éf/1?/4/. 3. S—sei sein.

ey
4%_/5,';//0-/;{1, T 4. o—so—a—-an am
POlRE o

_trrr~ /u 7z /,,7,/, au - sausen.
NI L 5. s—es aus.

T oo :.a./-m,/ e 6. v—von vom
e W—wo was wei-

// e se wei—nen
RGBT S 7. r—er nur mir
Sar Lt Rr T AT 11 A wir war rein rei-
/L/q, PR sen sau-er—er war
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Die Schreiblese-Worter sind einfache Worter, die sich mit den bis dahin eingefiihrten Buchstaben
bilden lassen. Die Fibel verzichtet im Kleinbuchstabenteil aus rechtschriftlichem Grund auf
Substantive. Das macht Lesewdrter wie im, nun oder sein unverstandlich. Der Fibelautor Ferdinand
Geerck hatte vorgeschlagen, die Worter miindlich in Sdtzen zu verwenden (siehe oben S. 36). In
einem Handbuch fiir ,Eltern und Erzieher” teilt Friedrich Ascher mit, dass mit diesen ersten Wortern
auch diktiert wird: Beim Satz ,,ich gehe in die Schule” schreiben die Kinder nur das gelibte Wort ,,in“,
die anderen Worter werden durch Striche markiert: - - in - - (Ascher 1874, 94). Vermutlich war die
Einbindung in Satze Ubliche Praxis und kann auch hier mitgedacht werden.

Zur Abfolge der Buchstabeneinfiihrung schreibt Eduard Bock:

Die Schreibbuchstaben sollen zuerst von der Lehrkraft an die Wandtafel geschrieben werden, ,so
dass die Kinder sie stlickweise entstehen sehen”. Die Kinder werden dann angeleitet, sie ebenso
nachzubilden. Ist die Form erfasst, wird der Buchstabe in der Fibel gezeigt, beschrieben und durch
Schreiben weiter gelbt. (IV)

S$.9-19

Nach Einfihrung der elementaren Laut- i Wih
Buchstaben-Beziige folgt mit Seite 9 bereits e e,
die Einfihrung der kleinen Druckbuchstaben i tt m u
mit ein- und mehrsilbigen Wértern. i im wm i,
Wieder rechtschreibgerecht ohne Substantive. 2, Saan

e ¢ei en

ein nein mein ef-ne
mei-ne wen neun e ¢,

In diesem Teil werden auch Abweichungen
von der elementaren Ebene gelibt:
Doppelkonsonanten, v, ck, tz, st, sp, ng 3, ie, -
ng, dazu ein-, zwei- und am Ende dreisilbige

Worter. / T fet feirt fei-ne.

D a an
fo an am fou-fen.

57 8 ¢8 aus.

Die GroRbuchstaben in Schreib- und Druckschrift schlieBen mit Seite 20 an. Zuerst mit
Worterreihen, es folgen Satze mit inhaltlichem Zusammenhang, schliel3lich Beschreibungstexte.
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Gemischte Schreiblese-Methode

Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen

Die ,gemischte Schreiblese-Methode” verzichtet auf das Nacheinander von Schreib- und
Druckschrift, sondern fiihrt beides gleichzeitig ein.

Erste Seiten: einige Varianten (Entlicher, Fix)

Das

Lesebuch fiir katholische Privat-
Volksschulen

in Osterreich, Ausgabe von 1898 (zuerst
1892) wurde vom Katholischen Schulvereine
fur Osterreich herausgegeben, bearbeitet
von Friedrich Entlicher (1844 — 1912).

Das Lesebuch beginnt wie lblich bei den
Schreiblese-Methoden mit den Zickzack-
Bewegungsformen und den
Funktionswortern in, im, um, nun.

Schreib- und Druckbuchstaben werden hier
gleichzeitig eingeflihrt.

Griter Abjchnitt.

A. Die fleinen dentidyen Schyreib- und Drudbuchitaben.

7 i
I ' n
U LA 7 S L L
il a1 T IR
T m
e massin o
7 u
P s i £
um in

nun

Ein besonders interessante Kombination von Druck- und Schreibbuchstaben findet sich in der

Handfibel von Wilhelm Fix, Ausgabe von 1875 (zuerst 1863). Nach Voriibungen im Schreiben von

37

Schragstrichen und Zickzack-Formen folgen diese Seiten 4 und 5: links Druckbuchstaben, rechts die

gleichen Buchstaben mit einzelnen Schreibwortern auf einer Tafel. Das ermdglichte auch einen

ersten Durchgang mit den Schreibschrift-Seiten, einen zweiten dann mit der Druckschrift.

an mn
an na ni na

0D u m

. cam o im
ma ma mi na em oma am me
im me na me naemi

By / e [ o 7 L / Ll

7777777 7 ||l
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Die vermutlich langlebigste und auflagenstarkste Fibel mit der gemischten Schreiblese-Methode ist
die Fibel von Albert Haesters. Ihre Methodik soll im Folgenden ndher betrachtet werden.

Eine Long- und Bestseller-Fibel (Haesters)

3 Die hier vorliegende Ausgabe ist
% i b cl gekennzeichnet als 67. Auflage von 1861.
Die Fibel erschien zuerst 1853, die letzte
nachgewiesene Ausgabe fir Deutschland mit
Schreib-Lefe-Untervidyt der 1248. Auflage ist mit 1914 datiert.

flie bie

sber ber

RPN e R N Sie wurde auch fiir deutsche Schulen im

Ausland hergestellt, so in Ungarn und

Stdamerika.
e R (Nachweise bei Teistler 2003 Nr. 1722)
Siebennndfedepigfte (Stany) Wnflage. Der Autor Albert Haesters (1811 — 1882) war
B, Lehrer in Werden an der Ruhr (heute Stadtteil
Reu B oerfdienes: HocRerd Wandfidbel = Jhlfdmittel pur Jeadfibel VOn Essen).

€ssen,
Drud urd Berfeg vor @. D. Bibdeler

1861

Seit der 1. Ausgabe von 1853 ist der Fibel ein methodenklarendes Vorwort des Autors Albert
Haesters vorgeschaltet (siehe das Faksimile der Erstausgabe in der kommentierten Dokumentation
,Funf Fibeln aus funf Jahrhunderten” (Muth 1962, 56 ff.).

Die folgenden Hinweise zur Methodik sind diesem Vorwort entnommen.
Das Kernprinzip des Schreib-Lese-Unterrichts stellt der Lehrer Albert Haesters seinen Ausfiihrungen
voran:

Der Schiiler soll das Lesen durch das Schreiben lernen. Was er lesen soll, muf} er vorher
schreiben; was er schreibt, muR er lesen und — verstehen. (3)
Damit die Kinder gleich mit dem Schreiben und dem Lesen beginnen kénnen, schaltet Haesters
Voriibungen fir beide Tatigkeiten voraus:

Das Schreiben und Lesen hat aber seine Voriibungen, jenes: Ubung von Hand und des Auges
— dieses: Ubung der Sprechwerkzeuge und des Ohres. (3)
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Voriibungen

Die Kinder zeichnen nach Anweisung auf ihren Schiefertafeln Linien. Damit dies auf Kommando
moglich ist, sollen die Kinder zuerst Begriffe lernen:

.. oben, unten — rechts, links — senkrecht, waagerecht — rechts oben, links unten — rechts
unten, links unten, schief — gerade, krumm — dick, diinn.

Dieses Begriffslernen sei Teil des Anschauungsunterrichts. Das bedeutet wohl auch: Die Kinder
finden zum Beispiel im Klassenraum Dinge rechts und Dinge links, auf einem Bild ein Detail oben und
ein Detail unten, die Lehrkraft zeichnet etwas an die Wandtafel: schief und gerade, dick und diinn.

Im nachsten Schritt werden Linien gezeichnet, wie sie den Bewegungsformen der deutschen
Schreibschrift entsprechen:

senkrechte und ,schiefe” (schrage) Striche, diinne von unten nach oben, dicke von oben nach unten.
Das dient der Vorbereitung der Zickzack-Formen mit dinnem Haarstrich und dickem Grundstrich.

Es folgen gebogene Linien.

Nicht erwahnt im Vorwort sind Schleifenlinien und Ovale, aber sie geh6ren vermutlich auch zu den
Voriibungen. Haesters betont: , Alles wird an der Schultafel vorgemacht; es entsteht vor den Augen
der Schiiler.” Dem Exerziermodus der Zeit entsprechend wird dann vermutlich auf Kommando Strich
um Strich gezogen.

Neben den Schreiblibungen werden Voriibungen zum Lesen durchgefiihrt. Wie seit Oliviers
lautphysiologischer Methodik tblich, werden zwei Intentionen verfolgt:

Das ,lautrichtige Sprechen”: Gegen die regionalen Einfarbungen und grammatikalischen
Eigentlimlichkeiten sollen die Kinder durch ,Vorsprechen von Seiten des Lehrers und ein eben
solches Nachsprechen von Seiten der Schiiler” hochsprachliches Sprechen liben. Dazu spricht die
Lehrkraft , kurze und leichte Satzchen” vor, die Kinder sprechen einzeln und im Chor nach. Dabei
sollen sie genau die Mundbewegungen des Lehrers beobachten, in der Sprache Haesters: ,Der Mund
des Lehrers ist hier das Buch, worin die Schiler lesen.”.

Eine zweite Intention ist das , Auflosen” des Satzes bis auf die Laute hin: Satz — Worter — Silben —
Laute. Dabei soll auch gezahlt werden:

Auflésen in Worter - Zahlen der Worter,
Auflosen in Silben, lautrichtiges Sprechen der Silben — Zdhlen derselben.
Auflosen der Silben in Laute, reines Sprechen derselben — Zdhlen der Laute (3).

Der Schreiblese-Lehrgang

Die Buchstabenprogression ist, wie immer bei Schreiblese-Lehrgdangen, nicht lautlich sondern von
den Bewegungsformen der Schreibhand bestimmt. Sie beginnt mit dem Zickzack mit diinnem
Haarstrich und dickem Grundstrich, wie es fiir die deutschen Kleinbuchstaben i, n, m, u, e
charakteristisch ist.
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Seite 5 (unnummeriert)

@l‘ftcr:llbfd)nitt.

Die Heinen unb grofien Sdhreib- und DrudSudfiaben. Schreib- und Druckbuchstaben sind von Anfang an
Silben, Worter und Sdge. . -
A Pic hleinen Bubfaben, gleichzeitig angegeben.
1. {l . Zu den neuen Wortern sind haufig Fragen und
b Aufgaben mit kleiner, fiir die Lehrkraft bestimmten
2 : LA Schrift angegeben. Sie erinnern bei den
. entsprechenden Wortern an die grundlegenden
/'1 7 Tatigkeiten. Auf dieser Seite 4 sind es am Seitenful®
in, die Fragen:
3, g L7 A A Wie viel Laute hat das Wort im? —
: m, Wie heilt der erste Laut? —
y AT L A S Der zweite? — u.s.w
fume, in,
bk o e e e

Zum Unterricht macht Haesters im Vorwort ,,Andeutungen®. Aus Ihnen ist die Verfahrensweise auch
den weiteren Ubungen zu entnehmen (3 f.):

Einbettung in einen sinnvollen Satz:

Da die Kinder, wie Haesters betont, , nichts Inhaltsloses lesen” sollen, wie ,,sinnlose
Lautverbindungen®, wird jedes Schreibwort zunachst in einem , leichten Satzchen durch das Gehor
von den Schiilern aufgefasst”. Beim ersten Wort in kann der Satz lauten ,Wir sind in der Schule”. Der
Satz wird vorgesprochen, von den Schiilern einzeln und im Chor nachgesprochen.

Satzanalyse:
,Aus wie vielen Worten besteht dieser Satz? — Zdhlen derselben! — Wie heilSt das dritte Wort? — ,in".
Aus wie vielen Lauten besteht es? — Welchen Laut hort ihr zuerst? i’ u.s.w.”

Schreiben des neuen Lautzeichens:
Das Lautzeichen, der Buchstabe, wird in Schreibschrift an der Schultafel angeschrieben, die Kinder
schreiben ihn auf ihrer Tafel nach.

Vergleich Schreib- und Druckbuchstabe:
Der Buchstabe wird in der Fibel aufgesucht, Schreib- und Druckbuchstabe werden verglichen.

Schreiben:
Die Kinder schreiben das Wort, spater die Worter unter dem neuen Buchstaben auf ihre
Schiefertafel.

Lesen:
Sie lesen das Wort (die Worter) von ihrer Tafel und aus dem Buch vor.

Auf den nachfolgenden Seiten 6 und 7 werden die restlichen Zickzack-Buchstaben eingefiihrt sowie
Buchstaben mit Oval und Bogen.
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15 5 5 P 7 7 4 LA
o um, nun,
in, im,

Fragen: Wie viel Laute bat bad Wort um? — Wie Heift ber erfte? — Der
i u

weite? — U §. w. —
NAufg.: gdmlbd biefe Mrter auf unb gebet nach jebem Worte burdy fent:
redite Striche an, wie viel Laute 8 hat! —

5. A L

¢ el
v/ 4 2 WAL= LI
ein, ei-ne, mein,

mein, mei:-ne, nuw.

Gragen und Aufg.: Wie Nr. 41 —

. e,
IIHAL AT -
nweu,  meuze, neun,

mein, ei-ne, nun.

Fragen und Mufg.: Wie Nr. 41 —

Frag.:

v

Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen

7 o
a.

Ot AFFCCHF
an, am, man,
¢i-ne, mneu-¢, met-ne.

L o e b e ike kT ddp Yo sl

Aufg: Sdreibet dieje Worter auf und gebet nady jebem TWorte burch Stridie
It an, wie viel Stlben 8 batl —

8. 2 s
L.

B i

rein,

€r,  MIBE 3
im-mer.

mir, eu-er,

Fragen und Aufg.: Wie Ne. 71 —

9. A .
o, V.
- WOFS RO,
nein, ei-mer, nim-mer.
pon, vor, vo-rau,

Gragen unb Aufg.: Wie Ne. 7! —

Die kleingedruckten Fragen und Aufgaben enthalten das generelle Fragenraster.
Beispiel zu zweisilbigen Wortern in Aufgabe 7:

Wie viel Silben hat das Wort an? — Das Wort neu=e?

Wie viel Laute hat die Silbe neu? — Die Silbe e? — U.s.w.

Aufg.:
an, wie viel Silben es hat.

8
10. y & /4
w.

HAPI N AR5 A T FFF 2
wir, war, Wa-rume?
wo? wer?  wen?
Wwei-nen, wa-ren, war-nen,

er av rein. — e war vein?
— Wir Wwa-ren vein. —wo?—

Fragen bet ben Wortern nadh bder Jahl der Silben und Laute und bek
ben ©dpen nach der Jabl der Worter! —

Uufg.: Sdreibet guerft die Worter auf und gebet mach jebem Worte durdy
©tride an, wie viel Silben ¢8 bat — bann dle Safe und gebet
nady jebem ©age an, wie viel Wdrter er hatl —

Schreibet diese Worter auf und gebet nach dem Worte durch Striche

Bei den Aufgaben 8 und 9 wird auf diese Fragen und Aufgaben verwiesen: Wie Nr. 7!

Mit Aufgabe 10 und dem Buchstaben w werden die ersten Satze einbezogen.
Die Fragen und Aufgaben entsprechen dem Standard, nun erweitert durch den Bezug zu Satzen.

Die Anweisungen in Kleindruck unter den
Satzen:

Fragen bei den Wortern nach Zahl der Silben
und Laute und bei den Satzen nach
der Zahl der Wérter! —

Aufg.: Schreibet zuerst die Worter auf und
gebet nach jedem Worte durch Striche an,
wie viel Silben es hat — dann die Satze und
gebet nach jedem Satze an, wie viel Worter
er hat. -

41
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Mit der Aufgabe 27 werden die groRen Buchstaben eingefiihrt. Die Standardaufgaben sind von nun
an grammatischer Art:

Fragen: Was mufs man sagen: Der Dach, die Dach oder das Dach?
Wie muR man sagen: Der Dacher, die Dacher oder das Dacher?

Aufg.: Schreibet die Namen von den Dingen in der Ein- und Mehrzahl auf, und setztet das
Wortchen der — die oder das davor! -

17
16 s S
26. / 28. i /
o , b * o ! b *
ft‘ | {w — u, tt, ¥d, nt, bt f, rit, bit.

ift, bift, feft, (u-ftig, our-ftig, fo-ftem.
er ift ba. — du bift dpa. — wo bift u?
— ichy bin bur-ftig. — was fo-ftet basd? —

Fragen unb Wufg.: Wie Ne. 10! —

Ok OF, ( frn; il

der — die — das.
Ort, Or-te, O-fen, O-fen, O-heim, O-hei-me,
Or-gel, Or-geln, Obft, DO-ftern, Df-fo-ber, —
Dorf, Dunft, Dodyt, Durit, Dold), Don-ner.
Die Or-gel tont. — Der D-heim hat mich gern.
Das Objt wird reif. — Der O-fen ijt fhwarg, —

Fragen und Anufg.: wie Re. 271 —

a, -G, W-an, Wi—dn, W,

B. Die grofien Budftaben.
Mehrere Bor: unb Nadjlaute,
Q, s
7. i

’ D

Hli5— ff: m, wm, ld)l d)tl ﬁtl nﬂl \'ft-

L2
5

N LCOUY, N L O I AL TIH

Der — di (¢) — Das.
Dad), Da-=cher, Da-me, Da-men, Dorf, Ddr-fer,
Dorn, Dor-nen, Dunft, Din-jte, Dodht, Dody-te,
Doldy, Dol=che, De=gen, Durjt, Don-net.

fdw, gw, H, — nd, nt, rm, f, 13, 1d, bt

”

i
Der — die — das.

AYrm, Av-me, Au=ge, Au-gen, A-bend, A-ben-be, Al-tar,
Nl-ta-ve, Ant-wort, Ant-wor-ten, Ar-mel, Aug-lein,

An:ton, Al-bert — Objt, O-heim, O-ftern, Dfo-ber.

Dag Au-ge ift flar. — Die Ant-worf war
furg, — Am A-bend wird e8 fin-frer. — Du hajt
gwet Ar-me. — Die Av-mel be-Flei-den die Ar-me. —

Fragen und Nufg.: Wie Nr. 271 —
Saefers Fibel. 2

Das Dady ift hod). — Das Dorf ijt Hein. —
Der Doyt ift rvein. — Der De-gen ift jdhon.: —
Du muft ler-nen, asber nidht lar-men! —

Fragen: MWie muf man jagen: Der Dadh, die Dadh oder basd Dady? —
PWie mup man fagen: Der Dicher, die Dicher ober dad Diader? —

Aufg.: Sdyreibet die Namen von ben Dingen bt ver Gin- und Mehryalhl auf,
und jeget bad Wivtchen ber — bdie — ober basd davor! —

Bei den folgenden Aufgaben werden die restlichen GroRbuchstaben mit Woértern und Satzen
eingefiihrt. Inhaltlich sind sie dem Lebensalltag in der ldndlichen Lebenswelt entnommen.
Damit endet mit Aufgabe 49 (S. 27) auch der Teil mit Einflihrung der Schreibbuchstaben.

Ab Seite 29 wird ausschlieflich die Druckschrift angewendet.

Die Seiten 29 — 37 behandeln Abweichungen von der elementaren Laut-Buchstaben-Beziehung und
rechtschriftliche Besonderheiten wie Scharfung und Dehnung des Selbstlautes, Verschiedenheit von
Aussprache und Schreibung wie -ng, nk, st, sp.

(Zu den Inhalten siehe die Ausfiihrungen zur Haesters-Fibel in:
Uberblicke 500 Jahre Fibel-Geschichte Teil 1, S. 29 ff.
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Resiimee zur Schreiblese-Methode

Zum Einsatz der Druckschrift
Kontrovers sind unter den Schreiblesern die Einstellungen zu den Ausgangsschriften:

Die Vertreter der reinen Schreiblese-Methode verweisen auf das Ausgangsprinzip ,,vom Einfachen
aus” und auf die Erschwernis des gleichzeitigen Erwerbs von Schreib- und Druckschrift.

Dass die gleichzeitige Einpragung je zweier Schriftzeichen fiir denselben Laut (gemischtes
Schreiblesen) dem Schiiler weit schwerer fallen muf, als die Einpragung nur je eines
Zeichens, ist selbstverstandlich. Damit ist aber das Urteil Gber das gemischte Schreiblesen
gesprochen.

(Zitat Heinrich Fechner in: Gobelbecker 1933, 271)

Dem stehen die Vertreter der gemischten Schreiblese-Methode entgegen. lhre Argumente sind
gerichtet auf den Vergleich der Schriftformen, auf das Mitlernen der Druckschrift, die dann zu frithen
Lesemoglichkeiten flihre, sowie auf den motivierenden Wechsel in der Sicht auf die beiden Schriften.

Gewinnt die gemischte Leseschreibmethode auch nicht mehr ,Zeit’ fir die Schreiblibungen,
so ermoglicht sie doch langeres Verweilen bei schreibender Einpragung des Lautzeichnens
der Schreibschrift als die reine, ohne im gleichlaufenden Lesen zur langweiligen
Wiederholung der gleichen Schreibschrifttexte gezwungen zu sein.

(Gobelbecker 1933, 271)

Die Kontroverse fihrte zu Varianten bei der Einfiihrung der Druckschrift:

von Beginn an (s.o. Haesters S. 37 ff.),

nach Einfihrung aller Kleinbuchstaben (s.o. Bock S 36),

nach Einfihrung aller kleinen und groRen Buchstaben (s.o0. Goldschmidt S. 32).

In der Praxis war es auch moglich, bei einer Fibel, die mit Schreib- und Druckschrift begann, zuerst
nur die Schreibschrift-Teile zu beachten und die Druckbuchstaben in einem zweiten Durchgang zu
verwenden.

Zu den Voriibungen

Wie bei den Lautierern werden in der Regel auch bei den Schreiblesern vor Beginn des Lehrgangs

Voriibungen durchgefiihrt:

e Voriibungen zum Lautlichen, um gegen die mundsprachliche Artikulation der Kinder die
schriftbezogene hochsprachliche Lautung einzuiiben. Verbunden wird das mit Ubungen in der
Zergliederung vom Satz in Worte, dann weiter in Silben und Laute.

e Voriibungen zu den elementaren Schreibbewegungen, bezogen auf die Kurrent, die deutsche
Schreibschrift mit ihren Schwellzigen: dem Haar- und dem Grundstrich.

Woérter statt Silben

Anders als die Lautierer beginnen die Schreibleser nicht mit sinnfreien Silben, sondern mit faktischen
Woértern und kommen friih zu Satzen. Das Schreiben wird nicht mit dem Lesen koordiniert, sondern
es ist die Ausgangstatigkeit der Kinder im Lehrgang.

Der Lehrgang selbst beginnt mit der deutschen Schreibschrift (Kurrent): Die Kinder schreiben Woérter,
die sie auch zugleich lesen sollen.
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Dementsprechend ist die Progression nicht lautlich, sondern schreibtechnisch bestimmt: die ersten
Worter sind in der Regel einfache Funktionsworter: in, im, um, nun, ein usw., die mit Zickzack-
Bewegungen geschrieben werden. Inhaltlich sind sie fiir die Kinder leer. Sie kénnen behelfsweise mit
miundlichen Satzbildungen verwendet werden, deren Worter aber noch langst nicht geschrieben
werden kdnnen.

Im Laufe des Lehrgangs werden dann Schreibworter und Satze einbezogen, mit denen das
eingefiihrte Buchstabenrepertoire gelibt wird. Interessante Schreibwérter, schreib- und
leselohnende Satze sind dabei kaum zu finden.

Vertreter der Schreiblese-Methode begriinden dies mit der Notwendigkeit des phasenweise
mechanischen Lesens:

Wir kommen wie bei Erlernung jeder Kunst und jedes Handwerks, so auch beim Erlernen des
Lesens Uber einen gewissen Mechanismus nicht hinweg (Wiedemann 1897, 143).

Kleinschrittig und synthetisierend

Wie die Lautierer so folgen auch die Schreibleser dem Grundsatz: Vom Einfachen zum
Zusammengesetzten (ebd. 134) und als das Einfache wird der Laut und sein Lautzeichen, der
Buchstabe, bestimmt. Die Laute werden zu Wortern synthetisiert.

Die Progression verfahrt kleinschrittig: Laut fiir Laut, Buchstabe fiir Buchstabe, der orthografischen
Schwierigkeitsskala entsprechend von elementaren einfachen Schreibweisen bis zu den
verschiedenen Abweichungen und Besonderheiten der Schreibweisen

Diese Kleinschrittigkeit erleichtert der Lehrkraft die Anwendung — Schritt flr Schritt geht es
aufbauend voran. Schreibvorgang und -ergebnis, das Vorlesen des Geschriebenen sind einfach zu
kontrollieren. Alles in allem verspricht das Verfahren den Lernerfolg.
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Normalworter-Methode

Mitte des 19. Jahrhunderts entstand eine neue Methodik, die dann in der zweiten Halfte des
Jahrhunderts alltagstauglich gemacht wurde und in mehreren Varianten zu einer weiteren
methodischen Hauptstromung im Schriftspracherwerb wurde. Der entscheidende Unterschied zu
den Lautier- und Schreiblese-Methoden war ihr Ausgangspunkt - die Umkehrung des Grundsatzes
aller Synthetiker: ,Vom Einzelnen zum Ganzen”. Nicht die Laute/Buchstaben werden zu Wortern
synthetisiert, sondern die Worter werden analysiert, um die Laute und Buchstaben zu finden.

Das Prinzip war nicht neu. Immer wieder gab es Methodiker, die den Weg von der gesprochenen
oder gelesenen Sprache zu den Lauten und von dort zu den Buchstaben forderten.

Valentin Ickelsamer hatte 1534 empfohlen, die Laute und ihre Buchstaben ,,aus der rede” zu
gewinnen;

Johann Amos Comenius hatte in seinem Weltkunde-Lehrwerk Orbis pictus 1668 vorgeschlagen, die
Bilder und Titel anzuschauen: ,Wenn er also das ganze Buch durchlauft, kann es nicht fehlen, dass er
durch die bloRen Bild-Uberschriften lesen lerne.”

(Zitate und Belege siehe: Uberblicke 500 Jahre Fibel-Geschichte Teil 1, 4 ff.).

Soweit nur die Prominentesten der Beflirworter einer Methodik, vom gesprochenen oder gelesenen
Wort aus die Schriftsprache zu erlernen. Doch eine allgemeine Aufmerksamkeit gewann dieser Weg
erst von Mitte des 19. Jahrhunderts an.

Begonnen hatte es in den Anfangsklassen der Leipziger Biirgerschule in den 1830er und 1840er
Jahren. Handelnde waren der Lehrer Maximilian Otto Kramer (gest. 1850) und der Direktor der
Schule Karl Vogel (1795 — 1862).

Normalworter als Ganzworter (Kramer, Vogel, Klauwell)

Der Lehrer Maximilian Otto Kramer veroffentlichte sein Vorgehen 1844 in seiner Schrift
,Originalwerk iber einen ganz neuen Unterrichtsgang” (Gobelbecker 1933,324).

Maximilian Otto Krdmer und seine 17 Normalwérter

Kramer berichtete:
Neben Tafel mit Zubehor seien zentrale Arbeitsmittel:

e eine grolRe Bilderwand mit siebzehn Bildern, unter denen jeweils sehr gro gedruckt die sie
bezeichnenden Worter (die Normalwaorter) stehen,

e ein Worterplakat, auf dem die Normalwdérter in Druck- und Schreibschrift wiedergegeben sind,

e ein Alphabetplakat mit allen Buchstaben — die Druckbuchstaben in Rot, die Schreibbuchstaben in
Schwarz (ebd. 326).

Durch Sach- und Wortbild soll die Natur- und Kunstwelt hinreichend vertreten sein und die
gewadhlten 17 Normalworter sollen einerseits samtliche einfachen Laute enthalten,
andererseits allen Lesestufen dienen (Krdamer, zitiert: ebd. 326)

Mit Lesestufen meint Kramer: ein- bis flinfsilbige Worter mit ein- bis vierlautigen Silben, Worter von
drei bis dreizehn Buchstaben.
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Die 17 Bildinhalte mit dem jeweils dazu gedruckten Normalwort sind die folgenden (Normalworter in
Fettdruck):

e ,Gegenstandsgruppe”: Georg als lesender Junge mit einem Zuhorer, Emilie als lesendes
Madchen mit einem kleinen Geschwisterchen; Igel, Hase, Regenwurm, Karpfen, Uhu,
Wespennest.

o Pflanzenwelt: zwei Nelken, Lilie, Samenkapsel, Aprikosenkern.

e Kunstobjekte“: Ofen, Mantel, Flinte, Trompete, Pianoforte (Klavier).
(ebd. 332)

Die Methodik zeigt sich im Verfahren:

1. Die Kinder beschauen die Bilder auf der groRen Bilderwand, benennen und erzihlen. ,,Das Kind
soll und muss das Wort als Eins, als Ganzes erfassen lernen.” (Zitat ebd. 327)
Die Lehrkraft erzahlt zu den Bildern und benennt sie mit dem dazu gedruckten Wort.

2. Die Kinder malen gedruckte Worter als Wortbilder. ,,Aber das ganze Wort muss ihm auf einmal
gegeben werden, weil es sonst den Geist des Wortes nicht haben kann, der es durch und durch
dafiir lebendig macht und gewinnt” (Zitat ebd. 328).

3. Die Kinder konnen inzwischen alle siebzehn Worter sagen. ,,Nun zeige sie der Lehrer und er wird
finden, dass die Kinder das alles schon haben und vom Bilde noch unterstitzt auch alle den
Gedankenreichtum damit verbunden fiihlen, den die Erzahlungen erzeugt haben. Er lasse sie in
und aullerhalb der Reihe, nach Vorn und Hinten, von einzelnen und mehreren Kindern zugleich
aussprechen, indem er mit seinem Stabe zugleich das zeigt, was sie sagen.” (Zitat ebd. 329)

4. An Stelle der Bilderwand wird nun das Worterplakat aufgehangt. Mit dem kiirzesten Wort Uhu
beginnt der Lehrer. Den ausgestopften Vogel holt er dazu. In schnurrigen Dialogen zwischen
Lehrer, Uhu und Kindern wird der Name aufgeschrieben: ,,Das will ich mir gleich aufschreiben,
damit ich’s nicht vergesse und dich doch auch sehen kann, wenn du nicht mehr da bist” (Zitat
ebd. 330).

Der Dialog geht weiter, es gibt Informationen zum Leben des Uhus und seinen fiinf kleinen Uhu-
Kindern. Kinder schreiben kleine Uhus zum grofRen Uhu. ,,Und so weiter, bis ihnen auf diese
Weise das Wortbild ,Uhu’ an der Tafel in verschiedener GroRe und Anordnung abwechselungsvoll
und unterhaltend zur Einpragung 18-mal entgegengetreten ist” (Zitat ebd. 331).

Auf diese Weise werden alle siebzehn Wortbilder erarbeitet, geordnet nach Lange der Wérter, also
von Uhu bis Aprikosenkern. Als Zeitraum fir diese Arbeiten vergeht etwa ein halbes Schuljahr (zit.
ebd. 329, FuBnoten 1 und 2).

,Erst spater”, so berichtet Gobelbecker, ,nachdem die Schiiler das Lesen ihres Schriftbildschatzes in
und auller der Reihe mit voller Sicherheit beherrschten, schloss er (Krdmer) als besondere Stufe die
Analyse jedes einzelnen Wortschriftbildes an und zwar in einer jetzt nach der Anzahl ihrer
Buchstaben gruppierten Folge vom ,Uhu’ bis zum ,Aprikosenkern” (ebd. 332).

»,Nicht ermitteln” lasse sich, so Gobelbecker, ,,0b er sich auch der optisch-phonetischen Synthese
bediente, wie er dieselbe handhabte und welche Stellung er der weit vorangehenden
Kopflautieranalyse zu dieser einrdumte” (ebd. 325). Ob und welche MaBnahmen zur Synthese und
zum Lesen neuer Worter und Satze angewendet wurden, muss also offen bleiben.
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Karl Vogel und seine 98 Normalwérter

1842 erschien von Karl Vogel (1795 — 1862), zwei Jahre Direktor der Leipziger Biirgerschule, die erste
Auflage seiner Fibel: ,Des Kindes erstes Schulbuch”. Sie enthalt auf den 49 Seiten 98 Normalwérter
mit je einem Bild in einfachen Umrissen und dem gedruckten sowie geschriebenen Wort.

Die Auswahl wurde ,,mit Riicksicht auf Erleichterung des Nachzeichnens durch die Kinder getroffen”.
So sind die ersten Normalworter: Hut, Dach, Haus, Hiitte, Tisch, Tasse. AulRer den Normalwortern
enthalt das Werk keine weiteren Ubungen oder Lesetexte. (Gobelbecker 1933. 336 f.)

Vogel ibernimmt also das Normalworter-Konzept, geht aber methodisch einen anderen Weg, wie
aus dem Begleitwort zur Fibel deutlich wird (Zitate im Folgenden von Vogel, ebd. 337 f.):

Zeichnung des ,,Sachbildes”:

Ein Anschauungsobjekt wird gezeichnet, zuerst vom Lehrer an der Tafel. Dabei bindet der Lehrer das
gezeichnete Objekt in eine Erzahlung ein, klart im Frage-Antwort-Modus Funktion und Aussehen des
Gezeichneten. Dann zeichnen die Kinder das Objekt mehrfach ,,nach Fahigkeiten und Lust”.

,Nachmalen” des Wortbildes:

Der Lehrer flihrt zum Sachbild das Wortbild ein und schreibt es in Schreibschrift an die Tafel. Die
Kinder malen nun, wie zuvor das ,,Sachbild®, jetzt auch das Wortbild ab.

Entsprechend wird mit weiteren Bildern fortgefahren.

Wortanalyse:
Im Laufe des Lesens und Schreibens der Wortbilder. so Vogel, werde das Kind erkennen, ,,dass das
Schreibwort auch aus einzelnen Buchstaben bestehe, wie das Druckwort”.

Wortsynthese:

Dann erst sei , die rechte Zeit, den eigentlichen (...) Schreibunterricht an einzelnen Buchstaben in
genetischer Aufeinanderfolge zu beginnen”. Daneben werden weiter ganze Worter mit Verbindung
der Buchstaben geschrieben.

Die Unterschiede zu Kramers Vorgehen sind:

Es werden nicht zuerst alle Normalwort-Bilder angesehen und besprochen, bevor dann die
Wortbilder betrachtet und abgezeichnet werden, sondern das Verfahren wird bild- und wortweise
durchgefiihrt. Im Laufe der Zeit entdecken die Kinder die Buchstaben-Gliederung der Wérter und
kommen zu Analyse und Synthese der Woérter.
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Adolf Klauwells mit 48 Normalwértern und rascher Analyse

Adolf Klauwell (1818 — 1879) war ebenfalls Lehrer und Direktor der Birgerschule in Leipzig. Er folgte
dem Verfahren wie es seine Vorganger Kramer und Vogel vorgelegt hatten, bezog aber in seiner Fibel

Ubungen fiir den praktischen Schulgebrauch ein und machte sie dadurch fiir Lehrkrifte

anwendbarer.

Erftes Lelebud.

Erijter Eeil

Adolf Rlanwell, weil. Eementarfeheer i Leitgi.

Aweiter Teil

Br. Em. Martin

nah den Besclifien einer aus Seipsiger Direftoren mid Elementarfeeers

Glenentarfehrer i Leivgig,

2wreite AuTlage,

Leipain.
Fricdbrid) Brandjtetter.
1843,

Adolf Klauwells Fibel erschien in vielen
Auflagen Uber 40 Jahre. Sie kam zuerst 1869
mit dem Titel Das erste Schulbuch im
Selbstverlag in Leipzig heraus.

1883 erschien die 22. Auflage, von nun an
beim Leipziger Verlag Friedrich Brandstatter.
Die letzte nachgewiesene Auflage stammt von
1899 mit der 30. Auflage.

Ab 1892 erschien die Fibel auch als 1. Teil des
Ersten Lesebuchs. Diese Fassung kam mit der
21. Auflage bis 1912 heraus.

(Daten bei Teistler 2003 Nr. 1995)

Die im Folgenden zu Grunde liegende Fassung
ist Teil des Ersten Lesebuchs in der 2. Auflage
von 1893.

Auf 16 Seiten werden 48 Normalworter mit Bild und Schriften vorgestellt. Wie bei Karl Vogel werden
die Objekte besprochen, gezeichnet, die Lehrkraft erzdhlt Geschichten, tragt gegebenenfalls
passende Verse dazu vor, die Kinder sprechen nach usw.

Mabe

hu

Lot

Low 0/411

Hafen
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In seiner Schrift ,,Das erste Schuljahr” stellt Klauwell klar, wie nun weiter verfahren wird (Zitat bei
Gobelbecker 1933, 349 f.):

Da wir nun eine Anzahl Namen von Dingen, mit welchen die Schiiler durch eigene
Anschauung bekannt geworden sind, und fiir welche sie durch das Zeichnen sich Interesse
erworben, zur Grundlage des Schreibens und Lesens bestimmt haben, so besteht unsere
erste Aufgabe darin, die Kinder anzuleiten, dass sie aus diesen Wortern die einzelnen Laute
und Lautgruppen heraushoren (ebd. 349).

Dazu folgen in der Fibel ab S. 19 Anleitung und Ubung zur Wortanalyse. Hier als Beispiel die Seite 3
mit den ersten Normalwértern und die Seite 19 mit den entsprechenden Ubungen:

Seite 3 Seite 19

19

1

l"‘ 1 Z ”; // ’,;/}-"/ "
,\%-’T@Q 7 e

e Dut Hut, H-u-t, ut, ut, Hu, Hu, Hut.
S e eos

7wt el

v:»'{.j?/,/,/l o = 2 : : :

" Gjel, C-i-¢-L, €, ¢, ¢L, ¢, fel, fel, fe,
Eiel fe, Giel, Hut.

/f%/ Moje
Roje, K-0-j-¢, Ro, ie, je, Ro, o,
Y Jioje, Hofe, Hut, Ejel.
(O 3
/ oy £ Rabe

Nofe Rade, R-a-b-¢, Rab, Ra, be, be,
Jabe, Noje, Roja, Hut.

2+
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Von einer Ganzwort- zur analytisch-synthetischen Methodik

Mit den Konzepten von Kramer und Vogel ist eine friihe Form der Ganzwortmethodik beschrieben.
Sie erwies sich in der vorgeschlagenen offenen Form als noch nicht allgemein praxistauglich. Doch
der Gedanke der sinnhaften Normalworter als Modellworter, die in ihrem Laut- und Buchstaben-
Bestand aufgeldst und wieder zusammengesetzt werden, blieb als Idee attraktiv.

Die Fibel von Adolf Klauwell zeigte einen Weg zur Konfektionierung: die Verbindung von Normalwort
und Ubungen zu Analyse und Synthese des Wortes im Fibelwerk. Wann die Analyse eingefiihrter
Normalworter in der Praxis realisiert wurde, blieb hier noch fiir die Entscheidung der Lehrkraft offen.

Die weiteren Normalworter-Fibeln schlossen diese Offenheit. Die Durchgliederung setzte mit dem
ersten Normalwort ein. Damit ist die Normalworter- als Ganzwort-Methode, die bei Kramer und
Vogel bestimmend war, abgelegt zugunsten einer analytisch-synthetischen Methodik.

Normalworter und analytisch-synthetische Methodik

Normalwérter als Leitidee (Runkwitz)

Ein Beispiel fiir die rasch einsetzende Wortdurchgliederung bietet die Fibel von Karl Runkwitz
(Lebensdaten unbekannt).

Sinderidas Schon 1867 erschien die 1. Auflage des Kinderschatzes
i i : fiir Schule und Haus
5&711[9 und ﬁaus. mit der Ersten Stufe fiir Elementarklassen.

Crfte Stufe

fitr Glementartlajjen.

Herausgeber war Karl Runkwitz, Seminardirektor in

Herausgegeben

a;mg&‘::;:nm}, Altenburg.
|- o A In Bearbeitungen erschien die Fibel mit der 74. Auflage
bis 1919

(Daten aus: Teistler 2003 Nr. 1970).

In einem Vorwort erldutert Karl Runkwitz die Arbeit mit
der Fibel (llI f.)

1893.

Drzd ==b Sesleg sex Ditar Bonde

Voriibungen im Schreiben und Lesen

Die Voriibungen im Schreiben bestehen aus , Schreiblibungen”, in denen Bewegungsformen der
deutschen Schreibschrift gelibt werden: Zickzack, Schleifen, Ovale (Abb.ndchste Seite links).
Danach werden Buchstaben des kleinen und grofRen Alphabets geschrieben, die auf drei Seiten
vorgegeben sind (Abb. der ersten Alphabetseite rechts).
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- =

2. Das Alphabet,

o ////,,/

1. Sdireibitbungen.

L ZZ 777

A ////
Vi

Ly A
T

Die Voriibungen im Lesen werden, wie (blich, mit Sprechiibungen vorbereitet, die das
hochsprachliche Artikulieren der Laute einliben sollen.

Dazu verweist Runkwitz auf den Anschauungs-Unterricht:

Gegenstande, die Kindern vertraut sind, sollen moglichst real vorgezeigt. Es sind Gegenstande fir die
ersten Normalworter: Rad, Hut. Beschrieben werden ihre Gestalt, ihre Teile, ihre Farbe, dann ihr
Zweck, Nutzen, Schaden und anderes. Dann geht es um die hochsprachliche Artikulation:

Seinerseits hat der Lehrer auf gutes Vorsprechen, vonseiten der Kinder auf lautes und
lautrichtiges Nachsprechen in vollstandigen Satzen zu achten (lll).

Zur ,inneren Anschauung” soll der beschreibende Anschauungsunterricht erganzt werden mit
Erzdhlungen, Gedichten, Spriichen, wie sie im Leseteil ab S. 49 angeboten werden.

Leichte Satze sollen in Worter, diese in Silben und Laute zerlegt werden.

Der Leselehrgang
Die Vorubungen sollen mehrere Wochen durchgefiihrt werden. Danach erst setze der Leseunterricht
ein.

Hat der Lehrer auf diese Weise mehrere Wochen hindurch das Gehér und die
Sprechwerkzeuge der Kinder gelibt, so wird er finden, dass beim Beginn des Leseunterrichts
das erste Normalwort ,,Rad” den Kindern im Auffassen und Aussprechen nicht die geringste
Schwierigkeit macht (IV).
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Abb.: Rad - das erste Normalwort (5) =l
Mond, Hut —
das zweite und dritte Normalwort (6 und 7) | 3. Sdhreib= und Lefeiibungen.

MWM Tk A

%7// s

/,ﬁ g
%j’/ﬁéfﬁ/ S

Mon Mond ; MWund — Huud — Hand
Mut —
Rand — an. Rat — du — und.

Leitend fir die Wahl und Folge der Normalwdérter waren die Objekte fiir den Anschauungsunterricht.
Damit waren es ausschlieBlich Substantive, die orthografiegerecht mit groBem Anfangsbuchstaben
geschrieben wurden.

Diese Entscheidung hat fur den Lehrgang erhebliche Konsequenzen:
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Die zum Lesen und Schreiben erforderlichen Buchstaben und Schreibweisen werden nicht sukzessive
eingefiihrt, sondern durch die Normalwdrter bestimmt. Das wird schon bei den ersten drei
Normalwortern Rad, Mond, Hut deutlich:

o Die Buchstabenverwendung zeigt neun verschiedene Buchstaben.

e Die Orthografie wird nicht nach Schwierigkeitsgraden entwickelt. So wird schon bei den ersten
Wortern zweimal der weiche Buchstabe d als stimmloser Plosivlaut verwendet und tritt dann in
Lautkonkurrenz zum t bei Hut.

e Die Schreibfiguren sind von Beginn an komplex: die ersten drei Worter erfordern bereits
Schleifen, Ovale und Zickzack-Bewegungen.

Damit begriinden sich die wochenlangen Voriibungen zum Schreiben auch der Buchstaben sowie
zum Lesen: Sie sollen die Kinder auf diese Anforderungen vorbereiten.

Die Gestaltung der Fibelseiten entspricht den methodischen Schritten.
Dazu die Beispielseiten 26 und 27:

= 26 — — e

-

@ 3 34 ¢ ge ger

T /ﬁ//y/f,,/ /

34 ger.
¢ ¢ ¢ i Sagd — Jamwar — Juni — Jul —
\: 8 gel 3 g'el Su gend — Jod) — je der — je ner — jaudh zem.
St — Jda — Jnland — Jn jhrift — Der Jii ger ift auf der Jagh. Gr jagt Ha fen.

Snfel — J0tis — Jn et — Jn va L de. 4 Qebder Jiger tigt eine Sagd tafe; was trigt er
noh? Jamuar, Juni und Juli find Mo nate. Jda

Der Jgel ift fta delig. Der Jgel 5 tet Miiu fe. ud Juliug finb Namen. Gin jeder warte feines
J fiivd) te den J gel nidht. Dev JLtis vaubt Tau ben. Amted! Jefus wurde im Jov dan ge tauft.  Je fus
Sm Herbf te find oft o ne Ta ge. RNidts Jr di {des war mand) mal in JerufoYem. Je jus fagt: Mein

bleibt. QJn wel dher Nadht ift der Hei land ge bo ren? i i ift lei
Sn der Bibel lefen mg): von bem‘,sj was be?: Meenjdy Sibon b ekl
braudt, um fe lig 3u wer den. .

1. Ein Bild gibt die Anschauung wieder und wird zum Gegenstand des beschreibenden und
erzdahlenden Unterrichts.

2. Das Wort in Schreibschrift wird in Lineatur zum Nachschreiben vorgestellt.

3. Das Wort wird In Schreib- und Druckschrift zerlegt, immer beginnend mit dem Vokal, die
Konsonanten folgen, dann Lautkombinationen und Silben.

4. Zur Ubung werden weitere Wérter mit den bisher eingefiihrten Buchstaben angeboten,
vom 6. Normalwort an folgen Satze.
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Progression in kleinen Schritten (Fechner)

Methodisch anders als Karl Runkwitz verfahrt Heinrich Fechner (1845 — 1909) in seiner Deutschen
Schreib-Lese-Fibel. Fechner war Professor am Berliner Lehrerseminar, Schulbuchautor und
Fibelhistoriker.

Die erste Auflage dieser Fechner-Fibel

ﬂfﬂlw}f Sd)[ﬂhﬂ:f[f.ﬁhf[ erschien 1874. Sie blieb 32 Jahre lang

PR AR methodisch unverdndert. Die letzte, die 70.
gibel uud Gvites Gefebudy, Auflage, kam 1906 heraus.

Bearbeitet von

PBrofeffer Heinrid) Fedner,

Dberlehrer am Konigl, Seminar fiir Stadtigullehrer in Bexfin.

Ausgabe B.

S das Erscheinungsbild zeitentsprechend

Anderungen bezogen sich auf ,Satz und
Druck” sowie auf die Schriften. Damit wurde

modernisiert.

(Mitteilung des Autors in den Vorwértern zu
verschiedenen Ausgaben.)

(Teistler 2003, ab Nr. 2004.37)

Die hier zu Grunde gelegte Ausgabe ist die 51.
von 1895.

RBexlin SW. 1805,
Derlag von Wiegandt & Gricben,
Trebbinerjtrape 1.

Der Fibel-Titel bezieht zwei Methodik-Konzeptionen ein: die Schreib-Lese-Methode und die
analytisch-synthetische Lesemethode. Im Vorwort zur 1. Auflage erklart der Autor Heinrich Fechner,
die Fibel sei ,,nach dem Kramer-Vogelschen Prinzip gearbeitet”, mithin der Normalworter-Methode
verpflichtet. Eine insgesamt irritierende Methodenkombination. Wie sie konzipiert ist, soll sich im

Folgenden klaren.

Schon im Vorwort wird der Unterschied zur vorher vorgestellten Kinderschatz-Fibel von Karl Runkwitz
deutlich. Dort waren die Normalworter prioritar nach Aspekten der Anschauungsdidaktik
ausgewahlt, nicht nach phonetischer bzw. schreibmotorischer Progression. Die Voraussetzungen
dafiir bei den Kindern sollten wochenlange Voriibungen schaffen.

Hier, bei Fechner, sind die Normalworter neben dem Prinzip der Anschauung nach lese- und
schreibmethodischen Aspekten ausgewahlt. Absicht ist eine kleinschrittige Progression:

Um den kleinen Schiilern ihre erste Arbeit nach Moglichkeit zu erleichtern und auch die
Geduld des Lehrers nicht auf eine allzu harte Probe zu stellen, ist darauf gesehen, dass jede
neue Stufe des Blichleins auch nur eine neue Schwierigkeit bietet. Darum bringt es anfanglich
bloR die kleinen Buchstaben und zwar in Schreibschrift.

Auch sind die Normalworter so gewahlt, dass sie zuerst nur wenige Schwierigkeiten fiir das
Schreiben bieten, und das Zerlegen derselben in Silben und Laute auch schwacheren
Schiilern gelingen muR. (Aus dem Vorwort zur 1. Auflage, ohne Seitenzahl.)
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Der Beginn des Fibellehrgangs
mit den ersten beiden Normalwortern:

Z
ei und eis (mit Schluss-s). e ¢ . ;
( ) & ’/////////7 by ///'/7///%/7//
(Zu den Schriften: 7 e A S
Uberschrift fir die Lehrkraft mit
lateinischen Schreibbuchstaben,
Leseschrift flr die Kinder (ei, eis) mit

deutschen Schreibbuchstaben.)

Die geringe Schwierigkeitsentwicklung, die Fechner im Vorwort beschreibt, zeigt sich schon auf
dieser ersten Lehrgangsseite:

Zu Schrift und Orthografie:

Die Worter werden nur in Schreibschrift angeboten und sind als Substantive zunachst klein
geschrieben. Mit dem Verzicht auf GroBbuchstaben ist die Schreibanforderung reduziert, auch ist
das Lernen von zwei Schriften (Schreib- und Druckschrift) vermieden.

Zur Phonetik:

Das erste Wort besteht aus nur einem Phonem, einem Zwielaut (Diphthong). Das zweite fligt nur
einen Buchstaben an. Dieser neue Buchstabe ist ein Semivokal, also ein Konsonant, der leicht zu
isolieren und beliebig lange gehalten werden kann: s. Er ist deshalb lautlich gut wahrnehmbar.

Zur Schreibbewegung:

Das erste Wort wird nur mit Zickzack-Bewegung geschrieben, das zweite beginnt genauso und
erhédlt am Ende eine gut schwingbare Schleifenfigur.

Die Schreibbewegungen mit der Besonderheit von Haarstrich und Grundstrich kénnen an dieser
Stelle gelibt werden.

Zum Anschauungsunterricht:

Die Bilder geben anschaulich das jeweilige Objekt in einen situativen Kontext, der zum
Beschreiben und Erzahlen anregt. Allerdings folgt das bezeichnende Normalwort den
Anforderungen des Schreiblese-Lehrgangs und wird nicht vom Fach Heimatlicher
Anschauungsunterricht mitbestimmt.
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S.2
(Normalworter seil und
maus)
3.
seil s |
sei leis
4.
maus m au
| aus lau sau
3 1
S.3

maul leim saum

5. (Normalwort wein)

s a2 AT z87? 2L wein W n
e o ‘ ein mein lein
mein sein weil

vinise Joirr vmeil
Y
T Moo /'}'//‘4//7

e s S | aus eis lau
/,.,: /',, - sau sei ein
srr Bt —rrmtre- L wtrs mein nein sein
Sl /.,13/’/:,”'"7 weil leis saum

Der Weg der kleinen Schritte setzt sich fort:

Das 3. Normalwort seil enthalt nur / als neuen Buchstaben, fiir das Anfangs-s bei seil wird die
Schreibweise fiir den Wortanfang erganzt; sie ist in der Bewegungsform wieder ein Zickzack, nun
aber mit Unterlange.

Das 4. Normalwort maus hat zwei neue Laute, den Semivokal m und den Zwielaut au.
Schreibmotorisch ist nur das Oval bei a neu zu liben.

Das 5. Normalwort wein fihrt den Buchstaben w ein. Schreibmotorisch ist das w mit der
Schleifenfigur neu.
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An den Seiten 2 und 3 wird aulerdem deutlich:

Unter dem neuen Normalwort finden sich zusatzliche Ubungsworter mit dem neuen Buchstaben.
Dazu gibt es eine regelmalige Rubrik ,,Zur Wiederholung”, in der Worter mit dem bisherigen
Buchstabenbestand gelesen und geschrieben werden. ,,Dadurch”, so Fechner, ,,ist die Moglichkeit

ausgeschlossen, dass ein Buchstab langere Zeit nicht vorkommt und vergessen wird.” (Vorwort zur 1.
Auflage)

Nach Einfihrung der Kleinbuchstaben werden ab S. 24 die Schreibschrift-GroRbuchstaben mit
Woértern und kurzen Satzen gelbt.

24. 25.

2 / | P > 2 > ‘
s //7/'//”/// Gebier ﬁ przvusid’ Howrss”’ HE ‘
v/ 4 /. / ,- | ///III;/ ////7/ ///17/
/'t‘ /’ 5 /’, P ‘ ////; 5 ///(I 1110‘///"/' 7= i
# - ' 2 ! ///l /' 1 ///r /{/I ///rr / ” ‘
e G e e
> | ///// i) ///r‘/ P2 ////1 =4
vreln /’/;/ﬂ //; i ! 3 * 7. ‘

o v e oa ‘ srsmrze Hlptzre
//141//7’,/// s /1; | ‘

7 saa /// / l | P g D e Pl |

! e /’ )i | | i s

‘ /Il L /z 7w / fow

7 / I 7 9"/&1 2L K a ' X*

ey’ ¢ 4 & 2z,
Sail Dail 7 | // o 7

(7//
7///1// // ./i/lll S
74
7

l///l ////r

//371; _/:11;//1 /;/'/1/ ,//,,,,, ///// ’/‘/*
7 12 RS 1
/r/rll/ /,7/ S /r/7 rrrnw 2 S ) ’
‘ g /, //1/ /ﬂ //ll/ LA /7/1' S
/;/ L /r)/ rr /ﬁ"/; s 7 ' 2 Nl
| //11' lw //I/VI/I ///11 o
st Ak irm Aor cpo | |
| 7 J ik | *

Jeder neue GroRbuchstabe wird in einem Ubungsabschnitt mit dem Normalwort vorgestellt:
S.24:ei Ei /esche Esche E/ seil Seil S

S. 25: maus Maus M /wein Wein W /schaf Schaf Sch
Es folgen nach den Normalwértern weitere Ubungswérter.

Ab Seite 33 folgt der Ubergang zur Druckschrift mit Wértern und Séatzen.
Mit 26 Seiten enthilt der Ubungsteil in Druckschrift umfangreiches Ubungsmaterial zu
Schwierigkeiten und Abweichungen von elementaren Laut-Buchstabe-Bezligen.

Was ist nun mit der Behauptung des Autors, die Fibel sei ,,nach dem Kramer-Vogelschen Prinzip
gearbeitet”?

Dort wurden zuerst Ganzworter gelesen und geschrieben. Mit diesem Vorrat begann die Analyse,
auch mit entdeckenden Aktivitaten der Kinder. Hier bei Fechner beginnt die Analyse und Synthese
bereits mit den ersten Wortern. Kleinschrittig geht es lehrerdominiert weiter. Das Lernprinzip ist also
geradezu das Gegenteil der Normalwdrter-Konzeption bei Kramer und Vogel.
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Resimee zur Normalworter-Methode

Grundsatze und Methodik der Normalwdrter-Methodik waren in Deutschland und Osterreich im
ausgehenden 19. Jahrhundert allgemein bekannt und Fibeln dazu waren weit verbreitet. Auch in den
Fachblichern wurde neben Lautier- und Schreiblese-Methoden die Normalwérter-Methode
ausfuhrlich dargestellt, (z.B. Kehr/Schlimbach 1877; Tesch 1897, 5 ff., Schneiderhan 1910, 99 ff.).
Allerdings gab es erhebliche Unterschiede in den Fibelkonzeptionen, auch eine Reihe strittiger
Aspekte.

Von der Ganzwort- zur analytisch-synthetischem Methode

Als Gegenbewegung zu den herrschenden synthetisierenden Methoden, der Lautier- und der
Schreiblese-Methode, wurde um die Jahrhundertmitte an der Leipziger Blirgerschule von den
Lehrern Maximilian Otto Kramer und Karl Vogel eine Ganzwort-Methodik entwickelt. Anstelle
sinnfreier Silben und sinnarmer Funktionsworter, wie sie bei der Lautier- und der Schreiblese-
Methode verwendet wurden, sollten konkrete sinnerfiillte Substantive fiir anschaubare Objekte aus
der Lebenswelt Gegenstdnde des Schreiben- und Lesenlernens sein. Verstarkt wurden
Anschaulichkeit und emotionaler Bezug durch Beschéftigung mit den Objekten und durch
Erzdhlungen der Lehrkraft, moglicherweise auch der Kinder.

Dieser Ganzwort-Ansatz wurde von den Nachfolgern zugunsten einer sofort einsetzenden
analytisch-synthetischen Methodik aufgegeben. Grund war die Akzeptanz der Abnehmer, also der
Lehrkrafte (und in Folge der kommerziellen Verlage), fir die das so strikt methodisierte Verfahren
handhabbarer war. Damit begann auch die rasche Verbreitung der Normalwdérter-Methode.

Zu Voriibungen

Wie auch bei Lautier- und Schreiblese-Methoden werden vorbereitende Sprech- und
Schreibiibungen verlangt.

Die Sprechiibungen haben vor allem das Ziel, hochsprachliche Artikulation bei den Kindern zu
erreichen, die Schreiblbungen sollen die Griffelfiihrung und grundlegende Bewegungsformen
vermitteln (Striche, Zickzack mit Haar- und Grundstrich, eventuell auch Schleifen, Ovale usw.).

Karl Runkwitz will dazu in der Kinderschatz-Fibel schon die Objekte zu den Normalwértern
beschreibend und erzahlend zur Anschauung bringen und die Worter in Silben und Laute zerlegen.
Dafir setzt er mehrere Wochen an (s.0. S. 50 f.).

Anders Heinrich Fechner in seiner Deutschen Schreib-Lese-Fibel: Er wahlt die Normalw®drter so, dass
sie in kleinen Schritten schreibend und lesend erarbeitet werden kénnen. Voriibungen seien deshalb
nicht notig (s.o. S. 54).

Auch in der Handreichungsliteratur finden sich entsprechende Einschrankungen:

Solche Ubungen sind bei einzelnen Kindern zuweilen férderlich; dass sie bei allen notwendig
waren, 1a8t sich nicht behaupten (Schneiderhan 1910, 106).

Anschauungsprinzip oder Integration mit dem Fach Anschauungsunterricht

Die Sachverhalte, die mit Normalwdértern bezeichnet wurden, sollten anschaulich gemacht werden.
Sie waren, bezogen auf Aussehen und Gebrauch, zu beschreiben. Deshalb waren Bilder in allen
Normalworter-Fibeln nicht nur illustratives Beiwerk, sondern notwendiges Element. Allerdings
sollten, soweit dies moglich sei, auch reale Gegenstdande angeschaut werden.
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Anfangs, bei Karl Vogel und Adolf Klauwell, sollten die Bilder auch von den Kindern nachgezeichnet
werden (s.o. S.47, 48), was dann aber wohl aufgegeben wurde.

Strittig war die Frage, ob mit dem Anschauungsprinzip auch das Fach heimatlicher
Anschauungsunterricht integriert werden sollte. Ein Beleg fiir die Strittigkeit ist die Diskussion dieser
Frage im Leipziger Lehrerverein. 1875 wurde mehrheitlich fiir die Trennung votiert:

Der Anschauungsunterricht ist vom Schreibleseunterricht zu trennen und als selbststandiger
Unterrichtsgegenstand zu behandeln, weil er in seiner jetzigen Gestalt in Bezug auf Auswahl
und Anordnung des Stoffes gerechten Anforderungen nicht entspricht.

(Zitat bei Schneiderhan 1910, 105)

In der Kinderschatz-Fibel von Karl Runkwitz wird deutlich, dass hier der Schreiblese-Lehrgang mit
dem Anschauungsunterricht verbunden ist. Dies entsprach einem Verstandnis des
Konzentrationsgedankens, nach dem die Kinder fachibergreifend auf einen gemeinsamen
Lerngegenstand hin konzentriert werden sollten - hier auf das Normwahlwort-Objekt.

Diese Mehrperspektivitat konnte aber dazu fiihren, dass einzelne fachliche Aspekte vernachlassigt
wurden, so die Kritik des Leipziger Lehrervereins im oben angefiihrten Zitat. In der Kinderschatz-Fibel
waren dies die phonetischen und schreibmotorischen Anforderungen. Die wochenlangen
Voribungen sollten diese Fehlstellen vorbereitend ausgleichen (s.o. S. 50 ff.).

Anders bei der Deutschen Fibel von Heinrichs Fechner: Fechner folgte innerhalb des
Schriftsprachunterricht zwar dem Anschauungsprinzip, aber fachbezogen mit dem Fokus auf das
Schreiblesen, ohne Integration mit dem Fach Anschauungsunterricht.

Die Normalworter wurden so ausgesucht, dass sie sich in kleinen Schritten phonetisch und
schreibmotorisch entwickeln:

e zunachst nur in deutscher Schreibschrift

e Kleinschreibung der Substantive,

e langsamer Aufbau der Bewegungsformen,
e schrittweise Einfiihrung neuer Buchstaben.
(s.0.S.55¢f.).

Zu literarischen Ergdnzungen

Die Leipziger Pioniere Kramer und Vogel hatten neben sachbezogenen Beschreibungen des
Normalwort-Objektes Erzdhlungen, Verse, Ratsel einbezogen, auch um die emotionale Bindung zum
Normalwort zu starken. Karl Runkwitz empfahl dies ebenso und begriindete es mit ,,innerer
Anschauung” (s.o0. S. 51).

Heinrich Fechner meinte dagegen, die literarischen Ergdnzungen kdnnten auch wegbleiben, denn:

Es ist viel besser, sie bleiben ganz weg, als dass man den Kindern allerhand auftischt, woran
sie kein Interesse gewinnen kdnnen, weil es entweder lappisches, nlichternes, wertloses
Zeug oder weil es fir sie zu hoch und unverstandlich ist.

(Zitat bei Schneiderhan 1910, 105 f.)
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Zur Orthografie

Die beiden vorgestellten Fibeln von Runkwitz und Fechner sind auch Beispiele fiir den
unterschiedlichen Umgang mit dem Problem der GroRschreibung der Substantive.

Runkwitz folgt der orthografischen Regel:

Schon die ersten Wérter Rad und Mond werden am Anfang grofRgeschrieben (s.o. S. 51). Er geht
davon aus, dass die Voriibungen dazu die notwendigen Schreibbewegungen vermitteln konnten.
Fechner folgt dem kleinstschrittigen Weg und lasst die Substantive zunachst klein schreiben, so die
ersten beiden Worter ei und eis (s.o. S. 55).

Beide Wege sind in den Fibeln der Zeit zu finden.

Zur Kleinschreibung der Substantive gab es heftige Gegenreaktionen. Das Argument war die
Orthografie-Regel. Das brachte der Deutschdidaktiker Karl Kehr (1830 — 1885) so auf den Punkt: Er
vermochte ,es beim besten Willen nicht einzusehen, warum man erst den Kindern VerstofRe gegen
die Orthographie einpréagt, die spater notwendigerweise doch wieder ausgemerzt werden muissen”
(zitat bei Schneiderhan 1910, 107).

In Osterreich wurde die Kleinschreibung der Substantive sogar amtlich verboten.

Als Alternative zu Konkreta wurden auch Eigenschaften oder Tatigkeiten gewahlt, ,, Worter wie rein,
faul, griin, neu, lauten”, so C. Loffler im Vorwort seiner Normal-Fibel (Zitat bei Schneiderhan 1910,
108). Seine Fibel ist allerdings nur mit einer Auflage belegt (Teistler 2003, Nr. 2214).

Kleinschrittigkeit

Auch wenn der Zugang zur Schrift gegensatzlich zur Lautier- und Schreiblese-Methode ist, die
unterrichtliche Verfahrensweise ist ebenso kleinschrittig. Besonders bei Fechners Deutscher
Schreiblese-Fibel ist dies schon am Eingangszitat offenkundig: Es soll Sicherheit im Lehren sowie
Erfolg im Lernen selbst flir schwacher lernende Kinder gewahrleisten (s.o. S. 54).

Das gilt aber auch fir die Kinderschatz-Fibel von Runkwitz, bei der die kleinteiligen Voriibungen die
anspruchsvollere Arbeit mit der Fibel erst méglich machen (s.o. S. 50 ff.).

Diese generelle Kleinschrittigkeit, verbunden mit einer exerzierenden Unterrichtsfiihrung unabhangig
von den Methoden entsprach dem autoritdren Unterrichtsstil der feudal-autokratischen und
militaristisch gesinnten Gesellschaft. Die Progression Schritt fiir Schritt aufzubauen sowie die Fiille
von kontrollierbaren Ubungen war angesichts groRer Klassen ein bewdhrtes Vorgehen.
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Solitare Konzeptionen

Neben den methodischen Hauptstromungen wurden alternative neue Konzeptionen entwickelt und
in Fibeln materialisiert, die statt der exerzierenden vorschreibenden Gangart das Kinderinteresse an
Schrift, an Lesen und Schreiben zum Ausgangspunkt nahmen. Es waren Einzelfélle, Solitadre, aber sie
zeigten bereits Wege auf, wie sie im folgenden Jahrhundert weiterentwickelt wurden.

Radikaler Lautbezug (Campe 1807)

Joachim Heinrich Campe (1746 — 1818) war engagierter Vertreter des Philanthropismus, der
,Hauptstromung der deutschen Aufklarungspadagogik” (Hurrelmann 1973, 42). Seine Lebensaufgabe
war die Verbreitung der philanthropischen Idee — mit der Vermittlung birgerlicher Tugenden,
lebenspraktischer Kompetenzen, mit der Entwicklung des Verstandes und der Erziehung zur
Mindigkeit im Rahmen der Standegesellschaft. Dazu publizierte er bildungspolitische, padagogische,
schriftstellerische Arbeiten, verlegte sie in einem eigenen Verlag, der Braunschweiger
Schulbuchhandlung. Eines dieser Werke war das Neue Abeze- und Lesebuch.

(Quellen: siehe Fibel-Portrdits 1807 Neues Abeze- und Lesebuch, 3)

Mit diesem Werk offerierte Campe eine revolutionar neue Art des Schriftspracherwerbs: Mit
selbstbezogenen Wortern und Satzen wurde das Kind mit Funktion und Eigenart der Schrift vertraut.
Dazu hatte Campe die Orthografie lautbezogen radikal vereinfacht. Auch die ersten Lesetexte,
Fabeln, waren in vereinfachter Rechtschreibung gedruckt.

1807 erschien die Fibel in hybrider Gestaltung:
Dlos . u ¢ ¢ Das Werk wandte sich einerseits an die Lehrperson,
: erlduterte und begriindete detailliert das Vorgehen.
Q[ B 4 5 €z unb Q 4 fe b u d) Andererseits enthielt das Werk Abbildungen, Rexte und
Ubungen fiir die Kinder.

mit . - . .
Zielgruppe waren Lehrkrafte im Hausunterricht.

vielen fdhonen Bildern
1830, zwolf Jahre nach dem Tode Campes wurde eine 35
Bande umfassende Werkausgabe ,, Samtlicher Kinder- und
ol Jugendschriften” Campes herausgegeben. Das Neue
S a0in Silncid Cainps Abeze- und Lesebuch war der erste dieser Bande.

Im 20. Jahrhundert erschienen zwei Nachdrucke:
1973 eine Faksimile-Ausgabe bei Heimeran, Miinchen,
1979 ein Nachdruck bei Harenberg, Dortmund.

w 7 — 7 | (Biografische Daten bei Teistler 2003, Nr. 244.)

Braunfhmeig, 18a7,

Sn der Sdulbudhandliung.
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Ein Modell zum ,,Schreiben nach Gehér*

Als Modell fiir den Unterricht wahlte Campe den Dialog zwischen GroRRvater und Enkel Karl.
Ausgangspunkt ist die Frage des GroRRvaters, ob man Gedanken im Kopf auch sehen kénne.

GroRvater: Freilich mull man sie dir erst durch Worte horbar machen; aber dann horst du sie
doch wirklich. Sollte man sie nicht auch sichtbar machen kénnen?

Karl: Ich wisste nicht, wie?

GroRvater: Das konntest du auch bis auf diesen Augenblick noch nicht wissen. Aber ich sage
dir, es gibt ein Mittel dazu; und wenn du es verlangst, so bin ich bereit, es dir zu lehren.

Karl: Ich wiinsche es kennen zu lernen.

GroRvater: Auch hast du Ursache es zu wiinschen. Denn sobald dir dieses Mittel bekannt sein
wird, kannst du alle Gedanken, die in deinem Kopfe entstehen, deinen Freunden auf tausend
Meilen weit zuschicken; und deine Freunde konnen dir wieder auf ebendieselbe Weise
bekannt machen, was sie unterdel gedacht haben. {...)

So kénnen zwei Menschen, wovon der Eine auf dieser unserer Seite des Erdballs, der andere
auf der entgegengesetzten lebt, sich eben so deutlich unterhalten und einander eben so gut
verstehen, als stinden sie dicht neben einander. Weillt du, wie dies herrliche Mittel heil’t?
Karl: Nein!

GroRvater: Es heil3t: schreiben und lesen. Durch das Schreiben kdnnen wir Alles, was wir
denken, vermittelst gewisser Zeichen sichtbar machen, und es so aufs Papier heften, dass es
gar nicht wieder verschwinden kann; durch das Lesen lernen wir jene Zeichen verstehen, und
werden dadurch in den Stand gesetzt, die Gedanken Anderer gleichsam vor Augen zu sehen,
und sie so oft, selbst nach vielen Jahren noch, wiederzusehen, als wir es verlangen. Hatte ich
nicht Recht, lieber Karl, dieses Mittel ein herrliches zu nennen?

Karl: Ja! Lehre es mir, lieber GroRBvater, wenn’s nicht zu schwer ist.

GrolRvater: Zu schwer? Es ist kinderleicht, sage ich dir! Du wirst es spielend lernen, die
Erlernung desselben wird dir Vergniigen machen. (86 ff.)

Nachdem in diesem Eingangsgesprach die Funktion von Schrift erklart wurde und die Motivation des
Kindes angeregt ist, folgt die Beweisfiihrung und zugleich die Einfiihrung in die Verschriftung:

Der GroRvater schreibt mit Kreide ein u auf die Tafel und benennt es als /u/. Karl schreibt es auch.
Ahnlich folgen die beiden Buchstaben n und s. Nun zieht der GroRvater die drei Buchstaben
zusammen, erhélt und liest vor: nus, die Lieblingsfrucht des Jungen.

Der GrolRvater ruft den Bediensteten Johann. ,Johann, bringe uns doch einmal, was hier an der Tafel
geschrieben steht.” Johann liest und bringt tatsachlich eine Nuss (92).

Auf diese Weise werden noch die Aufforderung is nus erarbeitet sowie die Beschreibungssatze: karl is
nus und karl is niisse. (93 ff.)

Karl schreibt die acht verschiedenen Buchstaben des Satzes karl is nus. Er sucht und findet sie auf
einer Alphabetliste wieder. Neben der Funktion der Schrift hat er damit auch das Prinzip der Laut-
Buchstaben-Beziige, also die Struktur der Buchstabenschrift auf einer elementaren Ebene erkannt
und gelibt.
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Campe stellt diese Episode als Modell vor, nach dem ,jedem verstandigen Lehrer Uiberlassen (bleibe),
auf diesem Wege fortzufahren.” Optimistisch erganzt er:

Weil} der Lehrer sich dabei so zu benehmen, dass das Kind die Lust dazu behalt, so werden
vierzehn Tage, héchstens drei Wochen dazu hinreichend sein. Es versteht sich von selbst,
dass man so viel (wie) moglich einsilbige leicht auszusprechende und einen fiir das Kind
angenehmen Inhalt darbietende Worter dazu wahlt. (103)

Das vereinfachte Alphabet

Das Schreiben der Buchstaben und Worter im Gesprach GroRvater und Karl zeigte schon einige
Vereinfachungen gegentliber der gangigen rechtschriftlich bestimmten Praxis:

Campe wahlt die einfacher nachzuschreibenden lateinischen Buchstaben anstelle der tiblichen
deutschen, die Schreibweisen sind konsequent mit kleinen Buchstaben geschrieben (karl),
orthografisch verwendet werden nur elementare Laut-Buchstaben-Bezlige (kein Doppel-s bei nus).

Ausfihrlich erldutert Campe die Vereinfachungen (40 ff.):
e Die Buchstabennamen werden vereinfacht: Den Konsonanten wird beim Namensagen ein Schwa-

e angehangt, ein kurzes, unbetontes e.

e Mehrgliedrige Grapheme werden durch einen Querstrich als ein Laut markiert.

e Buchstaben, die fir mehrere Laute stehen (v fiir /f/) werden zunachst vermieden.

e Markierungen fiir Dehnung und Scharfung werden vereinfacht, lang gesprochene Vokale
erhalten einen Uberstrich.

»Das erste Abeze“ (82 ff.)

a benannt nady feiner Ausfpradye.

bé, bag Gnbze Eury abgeffofien.

dhe.

oe.

nady feiner Ansfprache.

fe.

ae.

be.

nady feiner Ausfprade.
ié

te.

{e.

me.

ne.

nach feiner Ausfprache.

— —

v

pe.
f{ve.
1e.

s([*)—ie.
&

—

feh — f{e.

o — te

u — nady feiner Ausforadhe.

i o ety et

woo— e

x — f.

Z — 55.

atk benannt nad) feiner zufammengezogenen Aus-
forache.

AG = e —_

7 M —_— —_—

B = . —

Lebrer, tweldye ihren Schlilern eine ridytige Aus-

fprache beim Lefenlehren ju geben winfhen, werden,
che fie anfangen, fich felbft erff wobl fben miffen,
forol bdie Budyftaben lberhaupt rein und fdarf
auszufprechen, al8 auch befonders die vier Doppel:
lauter, toomit das obige Abese fhlieft, durch die
Ausfprache deutlich 3u unterfcheiden,
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Fabeln - die ersten Fremdtexte

Die elementaren Laut-Buchstaben-Beziige erméglichen, dass die Kinder mit der Lehrkraft Worter mit
ihnen ,, angenehmem Inhalt” schreiben, bis sie alle Buchstaben kennen. Dann erhalten sie die
Fabeltexte. 23 schrieb Campe, eine fiir jeden Buchstaben.

Ab der 14. Fabel werden sukzessive die rechtschriftlichen Besonderheiten eingefiihrt. Es bleibt aber
bei der Kleinschreibung.

Beispiel: Fabel zum Buchstaben a (118 ff.)

déer akker man und dér
af fe.

ak ker man.
was gaflt du, af fe, fo michan?

af fe.

gelt, freund, du bift ein ban-
a ers man?

i

ak ker man.
) zu dinen; und weér bift den

i s du?
4 - a af fe.
& 7 BECS  \ s g 3
L e S — L ein af und [i fer her dazu.
|
‘“‘:")’0:).“" ;
ak ker man. 4
ift eins fo lang wis an dre
breit;
habt in der fat wol feft tag
heut?
af fe.

{ir affen und fur feine leut
gét jeder tag wi feft tag hin.

ak ker man.
ot git, das ieh ein bawer
in!
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Im Gesprach zwischen GroRvater und Karl werden die folgenden Schritte der Behandlung deutlich,
die wieder als Modell gemeint sind:

1. Bildbetrachtung, um Interesse und Vorverstandnis zu gewinnen.

2. Vorlesen des Fabeltextes
a. durch die Lehrkraft, gegebenenfalls mit Erklarungen,
b. durch das Kind, gegebenenfalls mit , freundlichen” Verbesserungen.

3. Mehrmaliges Lesen des Textes durch das Kind.
4. Abschrift der Fabel

a. auf die Tafel durch den Lehrer,

b. in ein Heft durch das Kind.
(Erklarung des GroRvaters: ,,So hast du sie immer bei der Hand und kannst sie lesen, auch
anderen vorlesen, so oft du willst.”)

5. Nach Behandlung weiterer Fabeln:
Wiederholung einer vorigen Fabel: Vorlesen durch das Kind.

Das Buchstabeln

Von der 20. Fabel an ,kann man nach und nach auch anfangen, es (das Kind) zur Abwechslung im
Buchstabeln zu Gben” (115). Dazu finden sich auf den Seiten 173 — 180 Silbentafeln.

Buchstabiert werden die Konsonanten nach der o.a. Ausspracheregel (Schwa-e).

Ansonsten wird nach den zu der Zeit tUblichen Verfahren die Silbe zuerst durchbuchstabiert, dann in
einem Zug gelesen.

Nach Abschluss der letzten Fabel werden die GroBbuchstaben in der Lateinschrift eingefiihrt.

Die Funktionen der Schrift

Die erste ,Leselibung mit Anwendung der groflen Anfangsbuchstaben” erzahlt die Geschichte zweier
sehr junger Freunde, von denen einer mit der Familie in eine andere Stadt ziehen wird. Die Trauer
wegen der Trennung ist bei den Jungen grol3, aber der eine Vater weild eine Losung: ,, lhr misst euch
ein Sprachrohr anschaffen, um in der Ferne miteinander reden zu kénnen.”

Das Sprachrohr ist der Brief und das Mittel die Schrift.

Sobald ihr diese gelernt habt, konnt ihr alle eure Gedanken auf Papier heften, und sie euch
einander alle Wochen durch die Post zuschicken.

Dann wisst ihr ebenso gut, als wenn ihr euch einander gesprochen héattet, was jeder von euch
gedacht hat und wie er sich befindet.

Sollen wir diese herrliche Kunst euch lehren?

O ja! O ja!l riefen die Knaben, und die beiden guten Vater schritten sogleich zum Werke.
Kaum mochten vier Wochen dariber verstrichen sein, als die hocherfreuten Knaben sich
schon im Stande sahn, einen kleinen Brief zu schreiben und einen geschriebenen Brief
nothdurftig zu lesen.

Und nun wurde der Abschied nicht halb so schwer; denn, sagten sie, wir kbnnen ja nun auch
abwesend mit einander reden!

(185f.)
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Das ist die Botschaft iber die kommunikative Funktion der Schrift, mit der Uberwindung von Zeit und
Raum. Was anfangs als Modell fiir die Lehrkraft der GroRvater an Karl vermittelte, ist hier als Text fiir
die Kinder gefasst.

Nach Abschluss des Leselehrgang mit den lateinischen Klein- und GroBbuchstaben wird die zu jener
Zeit haufiger verwendete deutsche Schrift eingefiihrt und gelibt. Die formale Abfolge ist identisch
mit der Handhabung der lateinischen Schrift.

Resiimee

Campes Fibel ist ein Solitar, ein einmaliges Sonderkonzept in seiner Zeit und doch in seiner Zeit
verwurzelt.

Verwurzelt, weil sie als didaktisches Kind der Aufklarung eine , verstandige Fibel” ist (Gabele 2002,
22 ff.). Sie entspricht dem philanthropischem Grundverstdndnis, der im Kind angelegten Vernunft
zum Verstand zu verhelfen. Dazu muss das Kind verstehen lernen.

Aber auch solitar, weil sie dies radikaler umsetzt, als es alle Fibeln derselben Zeit und dartiber hinaus
unternehmen. Die Radikalitat zeigt sich in der Methodik wie in der Inhaltlichkeit.
In unserem Zusammenhang geht es primar um die Methodik.

Verstehendes Lernen

Im Unterschied zu allen anderen Konzepten Anfang des 19. Jahrhunderts verzichtet Campe auf das
,mechanische Lesen”, ,das taktmaRige Artikulieren der Wérter nach Schriftzeichen”, wie Krug es
1804, also etwa zeitgleich, genannt hatte (s.o. S. 8). Oder wie Harnisch Jahre spéater, 1835, darauf
verwies, dass Wortsinn zunachst nicht Gegenstand des Unterrichts sei, es gehe um ,,mechanisches
Lesen”, um reine Lesetechnik (s.o. S. 18).

Anders Campe: Sein verstehendes Lernen beginnt gleich zu Anfang im Gesprach zwischen GroRvater
und Karl. Das Verstehen der Schriftsprache, ihrer Funktion und ihrer Struktur, ihrer Machart werden
vorab erklart und mit einem Experiment fir Karl faktisch bewiesen (s.0. S. 62). Dies ist hier von
Campe als Modell gedacht, das dhnlich jede Lehrkraft mit den Kindern durchfiihren solle, bis
schlieRlich alle Buchstaben erarbeitet worden seien.

Radikal ist die Bedingung, mit der dies moglich ist: die anfangliche Vereinfachung der Orthografie zu
kongruenten Laut-Buchstaben-Beziigen (s.o. S. 63). Welches Erregungspotential orthografisches
Schreiben zu jeder Zeit freisetzen kann, war bei der Rechtschreibreform zu beobachten, auch bei der
gesellschaftlichen und medialen Emporung, die im 21. Jahrhundert um das Konzept ,Lesen durch
Schreiben” aufbrach (siehe Fibel-Geschichten: Ab 1982 Lerngdnge statt Lehrgang S. 27 ff.).

Lebenpraktisch und niitzlich

Dies ist ein weiteres Merkmal der philanthropischen Bildungsidee:

Campe folgt ihr bereits in der Methodik: Die Fahigkeiten zum Lesen und Schreiben sind niitzlich, so
belegt es der GroRvater, weil sie Kommunikation auch mit Abwesenden moglich machen.
Briefkontakte waren damals die einzige Moéglichkeit dazu (s.o. S. 62, 65).
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Anschaulich werden Niitzlichkeit und lebenspraktische Moral in den Fabeln. Am hier dokumentierten
ersten Beispiel der Fabel vom Ackermann und Affen geht es um Achtung vor niitzlicher Arbeit -
positiv beim Ackermann, auch mit seinem Selbstbewusstsein (,, Wie gut, dass ich ein Bauer bin“),
negativ bei dem lacherlichen Gecken, hier satirisch in der Affengestalt. Campe bezieht sich auf die
Standegesellschaft und auf negative Erscheinungen in den oberen Schichten.

Die Lehren, die aus der Fabel gezogen werden kdnnen, werden hier nicht mitgeteilt, wie auch bei den
meisten anderen 22 Fabeln nicht. Campe vertraut wohl auf das implizite Verstehen, bzw. auf das
interpretierende Gesprach.

Fazit

Die Konzeption zielt auf den Hausunterricht, der damals in oberen biirgerlichen und adligen
Schichten lblich war. Mit wenigen Kindern war direkte Kommunikation moglich, auch das
Einverstandnis der Eltern konnte im personlichen Kontakt leichter eingeholt werden.

Fiir den Schulunterricht war ein solcher Unterricht aber wohl nicht moglich, sowohl wegen der
grofRen Lerngruppen mit 40 und mehr Kindern als auch wegen des aufwendigen Materials mit
kolorierten Kupferstichen. Auch die vereinfachte Orthografie wéare von Eltern und Schulaufsicht wohl
nicht akzeptiert worden.

Nachfolger fand Campe im 19. Jahrhundert nicht. Aber der Gedanke, dass anstelle des mechanischen
ein verstandiges Lesen sein misse, fiihrte im weiteren Verlauf des Jahrhunderts zu neuen

Konzeptionen wie die Schreiblese- und die Normalwérter-Methode.

(Ausfuhrlich zu Methodik und Inhaltlichkeit der Fibel von Campe sowie zum historischen
Zusammenhang in: Fibel-Portrdts 1807 Neues Abeze- und Lesebuch.)
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Vom Ganzen aus (Wackernagel 1856)

Niemand wird in die Betrachtung der natiirlichen Dinge dadurch eingefiihrt, dass man ihn
zuerst die anatomischen oder chemischen Elemente kennen lehrt.
(Die goldene Fibel 1856, 1V)

Gemdnzt hatte Philipp Wackernagel (1800 — 1877) diese Aussage auf die Schriftsprache: Nicht in die
sogenannten ,Elemente”, die Buchstaben und Laute, sollten Kinder zuerst eingefiihrt werden,
sondern in die Betrachtung des Ganzen, also in Blicher, in Texte. , In der Sprache so wenig als in der
Natur sind die Elemente das Erste, die Anfange, sondern das Letzte, das auf eine kiinstliche Zerlegung
am Ende flihrt” (ebd. IV).

Der andere Blick auf das Lernen

Diese Sichtweise auf das Lernen der Schriftsprache ist das schiere Gegenteil dessen, wie im 19.
Jahrhundert das Lesen- und Schreibenlernen gedacht und ihr Lehren praktiziert wurden.

Die Lautier- und Schreiblese-Methoden begannen mit dem, was Wackernagel ,Elemente” nannte,
mit den Buchstaben und Lauten.

Die Normalworter-Methodiker begannen zwar analytisch mit der Sezierung eines Normalwortes in
seine Laute und Buchstaben. Aber auch ihr Blick ist sofort auf die ,,Elemente” gerichtet.

Philipp Wackernagel erzadhlt von einem Schliisselerlebnis, das ihm die Fahigkeit von Kindern zeigte,
Strukturen der Schrift unangeleitet und entdeckend zu erkennen:

Auf den Gedanken einer entgegengesetzten Methode des Leseunterrichts, namlich der
analytischen, brachten mich vor nun bald dreiRig Jahren zwei kleine Madchen, welche ich bei
einem Besuche in dem Hause ihrer Eltern an einem stillen Platzchen Giber dem Gesangbuche
beschaftigt fand. Ihre Bemihungen galten einem Liede, das sie aufgeschlagen vor sich
hatten. Lesen konnten sie noch nicht, aber sie hatten sich, wie ich sah, gemerkt, dass die
abgesonderten Teile der gedruckten Verse Worter bedeuteten, und das war ihnen genug, um
dieselben der Reihe nach mit den Wortern des Liedes, das sie auswendig wussten, zu
vergleichen. (ebd. VII)

Ein Hausbuch fiir Mutter und Kind

Man bendétige also lediglich ein Buch, das dem Kind vertraute Spriiche, Verse, Lieder versammle, ein
Hausbuch fur ,,Mitter und Kinder”, in dem das Kind die Elemente der Schriftsprache entdecken
koénne. Dieses Buch stellte er zusammen, nannte es , Die goldene Fibel”“ und widmete sie ,den
Miittern und Kindern christlicher Hauser in deutschen Landen”, so die Zueignung auf S. lIl.
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Die goldene Fibel erschien 1856.

Sie war keine Fibel im traditionellen Sinne, sondern
ein Hausbuch mit christlich gepragten Kinderversen,
Liedern, Gedichten.

Das Buch war ein Textschatz fir christliche
Elternh&user, in denen Kinder diese Texte durch ihre
Mutter kennenlernten, dann auswendig mitsingen
und nachsprechen konnten.

Auf den ersten Seiten, mit romischen Ziffern gezahilt,
erlautert Wackernagel ausfiihrlich die Methodik beim
hauslichen Lesenlernen.

Die Texte im Hausbuch haben bestimmte Merkmale, die das Wiedererkennen erleichtern:
Lang- und Kurzzeilen, lllustration, Strophenformen, Hervorhebung des Anfangsbuchstabens.

Beispiel S. 11: Tischgebete

11

@ifchaebet, vor dem Efen.

9 3 = P
‘)ilm Augen warten auf did, Hevr, und ou qibjt ibnen ibre
Zpeije ju fetner Beit.  Du thujt teine miloe Hand auj une fattigeft

alled wad lebet mit Wolgefallen.

cery (Sott, bimmlijher Later, fegne ungd und diefe teine Gaben,

oie 1w

von deiner milven Giite ;u un nehmen, durdy Jefum Chrijnum,
uniern Heren.

Amen

Ein anderes.

Derr Jefu, fei unjer Gajt

was du

Amen

efdberet Dait.

Tifhacbet, nad) dem Efen.

T, Derr, tenn du bijt freumdlid ump veine Gite

waret ewi

Ein anderes.

Herr Gott, bimmlijder Vater, vurd Jejum

, fiir alle peine Mabe

t in Cwigleit.  Aimen,

Beispiel S. 52: Einschlaflied

Sdlaf, Kindlein.

(>4 . - » . s
Sdlaf, Kinvlein, jdlaf!
ver Later biitet vie Sdaf,

Die Mutter febiittelts

pa filftherab cin Tvdumelein.
Sdlaf, Sihelein, jdlaf!

Sdlaf, Rinclein, jdlaf!

Pimmel sichn die Scbaf,

tevnlein fiwd die Yédmmelein,

tont ver ift bas Sdiferlein

Sdlaf, Sinclein, jdlaj!
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Die Methodik

Die Mutter zeigt dem Kind immer die Texte, die es vorliest. ,Sie lasst das Kind dabei mit in das Buch
hineinsehen, auch mitsprechen” (ebd. IX).
Dann folgen sechs Analyse-Stufen (ebd. IX -XI):

1. Das Kind findet im Buch die Texte wieder, spricht sie auswendig oder singt sie.

2. Das Kind erkennt die Abschnitte und Strophen, wenn die Mutter im Text darauf deutet, und kann
sie aufsagen.

3. Das Kind zeigt die Zeilen mit dem jeweils Gesprochenen. Wird die Zeile gezeigt, sagt das Kind den
Text. Dazu wahlt die Mutter zunachst nur Lieder oder Gedichte, weil die Versgestaltung das
Auffinden erleichtert.

4. Das Kind zeigt auf die Worter, die es spricht. Auch spricht die Mutter ein Wort und das Kind zeigt
es.

5. Das Kind zeigt gleiche Worter oder Wortteile in verschiedenen Texten, zunachst mit haufig
vorkommenden Woértern.

6. Das Kind unterscheidet Buchstaben, es erkennt gleiche Buchstaben und ihre Lautung. Die Mutter
wiederholt die korrekte Aussprache des Wortes oder der Silbe. Wackernagel schliefSt hier
ausfihrliche Hinweise zur Aussprache der Laute an.

Mit der sechsten Stufe, so Wackernagel, habe , die analytische Methode ihren Dienst getan.” Die
Synthese stelle sich ,,von selber ein“.

Resiimee

Die ganzheitliche Methodik unterscheidet sich hier grundlegend in der Sache wie im Lernverstdandnis
von den anderen Methoden des 19. Jahrhunderts:

In der Sache geht es um im Hausbuch versammelte Texte, die inhaltlich und emotional im Mutter-
Kind-Bezug erfahren, gesprochen, gesungen, auswendig gelernt wurden.

Im Lernverstdndnis geht es um von der Mutter angeregte Eigentatigkeit im Entdecken von
Elementen der Schriftsprache, deduktiv von Text zu Satz oder zur Wortgruppe, von da zu Wort oder
Wortteilen, dann zu den Buchstaben und Lauten.

Mit diesen analytischen Akten endet die Methodik. Das Folgende, das eigene Erlesen und mithin das
Synthetisieren ist der selbststandige Leseakt des Kindes.

Auch bei anderen friihen Ganzheitlern endet die Methodik mit den analytischen Akten, zum Beispiel
bei dem oft zitierten Franzosen Joseph Jacotot. Auch der Leipziger Pionier der Ganzwort-Methodik
Maximilian Otto Kramer schweigt sich nach den Analysen liber das weitere Vorgehen aus (s.o. S. 46).
Lern- und lesebegierige Kinder werden, nachdem sie das Strukturprinzip der Buchstabenschrift
erkannten, ihren eigenen Weg zum Erlesen von Texten finden.

Eine ganzheitlich bestimmte Methodik blieb im 19. Jahrhundert noch ein exotisches Feld und wie im
Beispiel von Wackernagels Goldener Fibel ein Vorschlag fir den intimeren Hausunterricht. Die
Schulklassen erreichte sie noch nicht.

Das anderte sich erst im 20. Jahrhundert, in dem sich im Rahmen der Reformpadagogik der Blick auf
die Kinder als neugierige, ihre Welt erkundende, erlebnisfreudige Menschen entwickelte.

(Siehe Fibel-Geschichten 1900 — 1930 Pioniere der Ganzheitsmethodik).
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,Vom Kinde aus” (Gobelbecker 1893)

Die legendaren kindbezogen erlebnisgefiillten Reformfibeln kurz vor dem 1. Weltkrieg und dann in
den Weimarer Jahren hatten einen Vorganger: Die Lernlust-Fibel des Lehrers Ludwig F. Gobelbecker
(1862 — 1935). Sie war das Gegenmodell zur ,formerstarrten Fibel”, wie Gobelbecker die
Mainstream-Fibeln der Zeit beurteilte (Zitat bei Boyer 2002, 273). Statt von der ,Sache zum Wort“ zu
gehen, wie bei den Normalworter-Fibeln, misse ,,vom Kinde aus zum Stoff hin“ gegangen werden
(ebd. 276).

1893 erschien die erste Ausgabe der Lernlust-Fibel, in der schon die neue Sicht auf das Kind und sein
Lernen deutlich wird.

1903 erschien eine Bearbeitung; die kindbezogene Anlage war konsequenter durchgefihrt.
Ebenfalls 1903 brachte Gobelbecker eine weitere Fibel heraus, die den Charakter eines erzdhlenden
Kinderbuchs hatte: Das Kind in Haus, Schule und Welt.

Die erste Fassung der Lernlust von 1893, Die konsequent kindbezogene Weiterentwicklung
hier mit der 8. Auflage von 1900 von 1903, schon ersichtlich an der Titelillustration,
hier 27. Aufl. von 1907

Sernlujt,

eine

Comenius:-Jtibel.

Fiir dew geitgemiif veveiniglen Sady, Sprad: und Sdreibuulerrigt

nadh clriesy

volljtindigen Lefrgang der i Saute und

Bearbeitet von

6. ¥. SdbGelbecker,

Qebyrer.
| it Y4 grofen Oviginalillufleationen verfehen
H. Centeman,

Themalee {5 Livsa.

e
Huegabe mil Steilldhrifl.
Preis 50 Pla.
Udgte Auftage.

e Lo

Saclsrue,

Berlag von O Nemnid,

In seiner ,,Entwicklungsgeschichte des ersten Leseunterrichts” berichtet Gobelbecker 1933 von der
Entstehung seiner kindbezogenen Konzeption (Gobelbecker 1933, 619 ff.):

Zur Entwicklung der kindbezogenen Fibel

1883 wurde ihm als jungem Lehrer eine Anfangsklasse zugeteilt. Uberzeugt war er, dass
Sinnerfassung Zweck des Lesens sei. Sinn aber wohne nur in Sprachganzen, nicht in , entseelten”
Schriftelementen. Gemeint waren Silben, sinnarme Funktionsworter, wie sie bei den Lautierern und
Schreiblese-Methodikern verwendet wurden, aber wohl auch Worter ohne Bezug zum kindlichen
Erleben wie bei Normalworter-Methodikern.
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,Formerstarrt” und , entseelt”

Beispiel aus einer Normalwdérter-Fibel (Schreib- und Lesefibel Ausgabe 1893). Prinzip des Autors
Gottfried Gurcke war ausdriicklich: ,,Von der Sache zum Wort ...“ (Gurcke 1862, 5)

S. 6: Einflihrung der Vokale, hier der S. 15: Der Lehrgang mit Normalwortern nach
Diphthonge mit Anlautbildern Einfihrung der Vokale
6 — e | e

ro=je

¥ e u, eu, du, au, ai, e
0, wi:)/ﬁ/u, en el ¥

teu-e e ein nun
ro-fe ro-ja rein nut
ra-fe fau-re fei-ne mir
vei-fe fau-ve fein riu-me
reim faum feim raum
neun miu-je reu-fe fdu-me
nein fau-je rei-me d-fe

z ? ein  raum — mei-ne na-fe — eu-ve

LE il B to-fe — jei-ne vei-fe — ein reim —

ma-ti-a — ein  joum — fei-ne reu-fe

W ' — ro-fa, rei-me — ei-me mei-fe.

Gobelbecker suchte dagegen ,lebensvolle Sprachganze”. Denn nur ihnen bringe der Sechsjahrige
,lebhaftes Interesse entgegen” (ebd. 622).

»Einlautige Inhaltswérter”

Er begann mit Kindernamen. Aber sie wiesen immer gleich mehrere neue Buchstaben auf, was er fiir
zu schwierig hielt. Er suchte nach Méglichkeiten, eine Normalworter-Reihe mit flacher Progression
aufzubauen, bei der mit jedem neuen Wort nur ein neuer Buchstabe eingefiihrt wird. Entsprechend
misste mit einem Buchstaben/Laut begonnen werden. Nach verschiedenen Proben stieR er auf
einlautige Inhaltsworter:

Ich setzte das Wortlichen ,,aus” voran und zerlegte es in ,, au” und ,,s“, und als ich ,,au”
aussprach, da war ich zugleich auch seiner Bedeutung als Interjektion bewusst, und als
badischer Unterlander erinnerten mich die Variationen des einzeln gebildeten ,,s“ sofort an
den Zischlaut der Gans. Daraufhin zerlegte ich ,,au” in ,,a“ (badischer Ausdruck des

Wohlbehagens beim Genuss angenehmer Speisen) und ,,u” (Schrecklaut oder Necklaut beim
Flirchtenmachen) (ebd, 620).
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In den eingliedrigen Interjektionen fand Gobelbecker fiir den Lehrgangsbeginn die gesuchte
,geflhlsbetonte Sprache des Kindes“:

Die Interjektionen und Nachahmungslaute sind eben Ausdriicke von Erlebnissen, von
markanten Erlebnissen, die selbst in der Erinnerung augenblicklich das Ganze Ich ergreifen.
Durch sie verdufRerlicht das Kind Innenempfindungen. (ebd. 625)

Dazu seien lllustrationen noétig, die nicht Einzeldinge, ,isolierte Objekte” vorstellen, wie das in den
Fibeln der Zeit Giblich war. Stattdessen lebensechte Situationen, in die Kinder sich hineinversetzen
koénnen, die eigene Erfahrungen hervorrufen und die ein heimatkundliches Unterrichtsthema setzen
und begleiten kdnnen.

Beispiel: s als Zischlaut
der Gans,

ein Element in einer
kindbezogenen
Handlungs- und
Erlebnissituation

Das Motiv findet sich in
mehreren Fibeln
Gobelbeckers, hier
zuerst in der Lernlust
von 1893,S.5

Die erste Lehrgangsseite 2 in der Ausgabe von 1893 realisiert dies noch mit Geschichten

auRerhalb des direkten Erlebniskreises der Kinder:

der am Bienenstock naschende, dann zerstochene Bar und der Naturlaut des Barengebrumms: /m/
das nachlassige Dienstmadchen und der wilde Ziegenbock mit der Erschreckens-Interjektion: /ei/.

Im didaktischen Begleitbuch zur Fibel erlautert Gébelbecker ausfihrlich, wie der jeweilige Laut mit
seiner Schreibweise aus der Geschichte heraus gewonnen werden kann (Gobelbecker 1895, 96 ff.
und 102 ff.) und wie das Thema andere Lernbereiche einbezieht (literarische Texte, heimatlicher

Anschauungsuntericht, Rechnen).

Im Folgenden orientieren sich die Notizen neben den Fibelseiten an diesen Ausfiihrungen.

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2026)



Jahrhundert der Methoden-Entwicklungen 74

m
Der Brummbar

Sachthema ist zunachst der Bar, dann mit dem
Ansehen des Bildes der Bar als Honigdieb:

Der Brummbdar macht sich Gber die Waben der
Bienen in einer Baumhohle her. Wie mag es ihm
ergehen? Dazu der Brummlaut: ,m”.

ei

Der zerbrochene Spiegel

Ein moralisches Thema: Wie Unachtsamkeit ein
Ungliick ausl6st.

Das Dienstmadchen vergal® beim Wasserholen und
Plaudern, das Haus abzuschlieRen. Ein Ziegenbock
gelangt so in die Wohnung, Im schénsten Zimmer
sieht er sein Bild im Spiegel und beginnt den
Kampf mit dem vermeintlich anderen Bock. Das
Madchen hort den Larm, kommt dazu, ruft
erschrocken ,ei, ei“! Der Spiegel geht zu Bruch.
Wegen Ungehorsam wird das Madchen entlassen.

Auf der Folgeseite 3 spielen die beiden Geschichten auf der Erlebnisebene von Kindern. Die Notizen
dazu sind wieder an den Kommentaren von Gobelbecker orientiert (ebd. 102 ff. und 107 ff.).

o
Was Otto und Oskar auf der Reise alles erlebt

haben

Reiseerlebnisse

Auf dem Bild sieht man die beiden Jungen Otto
und Oskar, die mit in die Stadt fahren dirfen.
Sie sehen am Himmel einen Ballon und einen
Drachen. Sie jubeln ,0“.

Sie erfragen von den Jungen, wie sie ihren
Drachen gebastelt haben. Der Lehrer erzahlt
dies alles ausfiihrlich. Dann zeigt er einen
Drachen, den er selbst gebaut hat. Er ladt die
Kinder nach draufSen zum Drachensteigen ein.

a

Wie ist der Brei so gut — ah!

Literarisches Thema:

Das Mérchen vom siiRen Brei wird erzahlt.
Auf dem Bild probiert das Madchen den Brei:

III

»Wie ist der Brei so gut, ah
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Es folgen die Interjektionen:
au Anna wird von einem Krebs gezwackt,
f Kind blast eine Kerze aus,

ia ein Esel ruft,
s eine Gans zischt einen Jungen an, der als Soldat auf dem Steckenpferd reitet (siehe oben),

sch ein Madchen fittert die Hihner und scheucht eins beiseite usw.

Normalwdrter als Erlebniswérter
Erste reale Worter sind Ei, Eis, Fisch, Schaf, Seil usw.
Beispiel S. 6 und 7: die Worter Ei und Eis

‘ /'r nt ; ILI:~'
it 1".’ 3 ~ LY l'l (4] ¢ ://9)/ l’l »‘I/- ;‘/:fr‘yglrl P
/.' ‘ /“;/ ‘)/ / n.lnv / V-
. : . 4 ‘ /“l/ Z '/»t't f'(_/tl/v' Py Lt 1/'
W - - 11 11— w / /’"’,_’_" 111" /_/_'1' // /"’L"-/ / /) ,I//‘
' L < s ; 7
VAL —~AAN~ ANAA l\l_/l[/' i i / /// _I

)

Die Deutsche Schreib-Lese-Fibel, zuerst 1874, von Heinrich Fechner ist eine Normalworter-Fibel,
aber deutlich ist, dass Fechner isolierte Anschauungsobjekte als Illustrationen vermeidet und die

Objekte in Anwendungssituationen vorstellt.
Seine ersten Worter sind wie in der Lernlust Ei und Eis, allerdings mit Kleinbuchstaben (s.o. S. 55).

Im Vergleich fallen die Unterschiede auf:
Das Ei ist bei Fechner als Objekt auf Gras gelegt, ohne weiteren Kontext,
bei Gobelbecker folgt es dem Bild vom Madchen, das die Hihner flttert und ein wohl freches Huhn

wegscheucht: sch. In diesen kindbezogenen Zusammenhang ist hier das Ei eingebunden.
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das Normalwort Seil (seil)

Fechner 1874, S. 2: Gobelbecker 1893 (Ausgabe 1900), S. 9:

Dem Anschauungsprinzip im sachbezogenen Dem Kindprinzip entsprechend ist das Seil in eine
Unterricht entsprechend: ist das Thema: Erlebnissituation eingebunden.

Herstellung eines Seils. Das Normalwort Seil soll bei den Kinder Resonanz
Eine sachlich-anschauliche Situation. erzeugen.
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Anfang und Weiterentwicklung

Diese erste Ausgabe einer Gobelbecker-Fibel hat in der Methodik mit eingliedrigen Interjektionen am
Anfang und dem Fokus auf kindbezogene Episoden einen grofRen Schritt zur Reformfibel vollzogen,
aber sie ist erst auf dem Weg zur Entwicklung einer konsistent kindbezogenen Konzeption.

Zum Beispiel finden sich am Anfang Ereignisse mit Tieren: der gierige Bar, der wiitige Ziegenbock, das
zweite ist zudem eine moralisierende Geschichte: das nachldssige Dienstmadchen, das streng
bestraft wird. Es folgen Episoden mit Kindern, die Ausfahrt der beiden Jungen, das den Brei
probierende Madchen mit dem im Lehrerband vorgesehenen Marchen vom ,,SiiBen Brei“ (s.o. S. 74).
Die Mischung von Geschichten, Akteuren, Wertungen wirkt noch als willkirliche Zusammenstellung.

Die Inkonsistenz war Gobelbecker wohl bewusst, auch dass die emotionale Sinngebung von
einzelnen Lauten durch Interjektion der Eigenart der Buchstabenschrift widerspricht, denn Laute und
Buchstaben sind fiir sich sinnfrei. Das erst ermdglicht ja den vielfaltigen Nutzen der
Buchstabenschrift. Die emotionale Belegung dagegen kann beim Erlesen hinderlich sein (Gobelbecker
1933, 621 f.).

Schon wenige Jahre nach dem ersten Erscheinen folgte die Bearbeitung. Die beiden Einschrankungen
der ersten Fassung korrigierte Gobelbecker in der Ausgabe von 1903:

Die lllustrationen gestalten konsequenter handlungsbezogene Episoden aus dem Kinderleben.

Die Interjektionen als emotionale Aussageeinheiten behielt Gobelbecker bei. In den Illustrationen
finden sich jetzt aber Bildelemente, die im Wort den jeweils neuen Buchstaben/Laut haben. Die
Kinder lernen damit die Neutralitat der Laute.
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Beispiel aus der Ausgabe von 1903, S. 3

Thema: Schulweg
Heimweg in Regen und Sturm

Neben der suggestiven Interjektion /u/
vermittelt das Gruppenbild eine Reihe von

Wortern, in denen Kinder den u-Laut abhoren

konnen: eine Uhr am Giebel des Schulhauses,
der Spazierganger mit Hund sieht auf seine Uhr;
einem Jungen fliegt der Hut weg, ein anderer
halt seinen Hut am Kopf fest.

Fur das Zahlenverstiandnis und das Zahlen bietet
sich die 2 an, (vorne zwei Kinder, hinten zwei

Jungen, zwei Hiite),
: . fur den Zeichenunterricht das Nachzeichnen der

// U 2ol Uhr.

Im selben Jahr, ebenfalls 1903, brachte Gobelbecker mit

Das Kind in Haus, Schule und Welt

eine neue Fibel heraus. Sie war noch konsequenter
kindbezogen ausgefiihrt:

Im Mittelpunkt steht das Erleben von Kindern zweier
verwandter Familien im Tageslauf und wahrend des Jahres, im
stadtischen und im landlichen Umfeld.

Es war eine Realisierung der Fibel als Kinderbuch.

Resiimee

Ludwig F. Gobelbecker bezog in seiner ersten Fibel von 1893 die drei methodischen
Hauptstromungen des 19. Jahrhunderts mit ein:

die Lautiermethode, hier mit der besonderen Nutzung der eingliedrigen Interjektionen,

die Schreiblese-Methode mit der Kurrent, der deutschen Schreibschrift von Beginn an, hier mit der
Variante der orthografisch korrekten GroRschreibung bei den Substantiven,

die Normalwoérter-Methode mit der Wahl inhaltlich markanter Wérter.

Die Progression folgt der {iblichen kleinschrittigen Stufenfolge: von ein- Giber zwei- zu drei- und
viergliedrigen Wortern, von einfachen Laut-Buchstaben-Beziigen zu Abweichungen.
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Doch ein entscheidender Aspekt war neu:

Bisher waren die Worter und lllustrationen sachlich-kiihl: Gegenstande zur Beschreibung, Material
zur Buchstabenfindung. ,Von der Sache zum Wort”“, so hatte dies ein Vertreter der Normalworter-
Methode das Prinzip genannt (Gurcke 1862, 5)

Gobelbecker wollte dagegen Worter als , lebensvolle Sprachganze”, ihnen sollten die Kinder
,lebhaftes Interesse entgegenbringen” (Gobelbecker 1933, 622). Das Primzip sei statt ,,von der
Sache zum Wort“ (Gurcke) ,,vom Kinde aus zum Stoff hin“ (Boyer 2002, 276). Die Situation und der in
ihr eingebettete Text sollte bei den Kindern unmittelbar zu positiven Resonanzen fiihren.

Auf die oben dokumentierten ersten Seiten der Lernlust bezogen:

Drachen steigen lassen, fliegen, sich verletzen, Tiere fiittern, (ibers Eis gehen, Springseil spielen — das
weckt unmittelbar Erinnerungen, Wiinsche, Fantasien. Erlebnispadagogisch sind teilweise auch
entsprechende Aktionen der Lehrkraft mit den Kindern moglich: einen Drachen steigen lassen,
Springseil spielen sind solche Gelegenheiten.

Bei aller Inkonsistenz machte das schon die erste seiner Fibeln 1893 zu einer Reformfibel, wie sie
dann im 20. Jahrhundert pragend wurde. lhr folgten bis in die 1930er Jahre sieben weitere
Gobelbecker-Fibeln, in denen dieser reformpadagogische Charakter konsequent ausgepragt war.

Damit muss Gobelbecker Ende des 19. Jahrhunderts als Pionier der kindbezogenen Fibel gelten.
Gobelbeckers Beitrag zur Reform des Schriftsprachlernens und der Fibeln wurde von den
nachfolgenden Reformfibel-Autoren nicht gewirdigt. Mit Otto Zimmermann kam es zu einer bitter
gefuhrten Kontroverse, von anderen wurde er gar nicht erst erwahnt. Das mag mit seinem
fachbezogen egozentrischen Habitus, seiner volkisch-deutschnationalen und militaristischen
Einstellung zusammenhangen. Seiner Pionierleistung wird das aber nicht gerecht.

(Ausfiihrlich ist sein friiher reformpadagogischer Beitrag und die Rezeptionsgeschichte ausgefiihrt in:
Fibel-Geschichte(n) 1900 — 1933 Fibelpionier Gébelbecker)
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Ausblick auf die weiteren Entwicklungen

Was sich im 19. Jahrhundert an Methoden zum Schriftsprach-Lehren entwickelte und welches
Lernverstandnis im Schriftsprach-Lernen dahinterstand, legte die Spuren fiir die Entwicklungen im
20. Jahrhundert und dariber hinaus.

Die Lautorientierung setzte sich im 19. Jahrhundert durch und gehért seitdem zum Selbstverstandnis
aller Methodik-Varianten bis heute.

e Die reine Lautiermethode mit ihrem Prinzip ,,Vom Einfachen zum Zusammengesetzten” bleibt als
synthetische Methode eine der Hauptstromungen im 20. Jahrhundert. Teilweise werden auch
lautgenetische Verfahren oder unterstiitzende Lautgebarden genutzt. Soweit als Erstschrift die
jeweils geltende Schreibschrift verwendet wird, entspricht sie der Schreiblese-Methode, siehe
den nachsten Absatz.

Die Schreiblese-Methode mit dem Prinzip der sofortigen Verbindung von Schreiben und Lesen ist
weiterhin aktuell. Allerdings sind die Anwendungen unterschiedlich:

o In synthetisierenden Konzeptionen, in denen die verbundene Schrift die erste Leseschrift ist,
kann das Schreiben sogleich mit ansetzen, wenn es nicht durch einen Schreibvorkurs erst
verzogert mit dem Lesen synchronisiert wird.

(Siehe z.B. Fibel-Geschichten 1945 — 1949 Wie verschieden sind die neuen Fibeln? S. 4 ff.
Fibel-Portrdts 1979 Meine liebe Fibel, S. 24.)

e In ganzheitlichen Konzeptionen, die mit der verbundenen Schrift als Leseschrift beginnen, kann
das gleichzeitige Schreiben als Wortganze erfolgen, so in der Ganzsatzmethode von Artur Kern,
die eine der beherrschenden Methoden in den ersten Jahrzehnten nach dem 2. Weltkrieg war.
(Siehe z. B. Fibel-Geschichten 1949 Wer liest mit? S. 14 f.)

e Eine Alternative ergab sich mit der Druckschrift als Schreibschrift, wie dies zu Anfang des 20.
Jahrhunderts in der reformpadagogischen Bewegung praktiziert wurde. Hierzu gab es
Vorschlage, wie die Druckbuchstaben im Weiteren zu gebundenen Schreibweisen verschliffen
werden kénnen.

(Siehe z. B. Fibel-Geschichten 1900 — 1933 Pioniere der Ganzheitsmethodik, Briickl bes. S. 17 ff.)

e Das Schreiben-durch- Lesen-Prinzip, das mit den 1980er Jahren aktuell wurde, regt die Kinder
zum eigenen Schreiben mit Druckbuchstaben-Formen an und dabei zur eigenaktiven Entdeckung
der Schriftsprach-Struktur.

Damit wird ein Weg beschritten, wie ihn Joachim Heinrich Campe 1807 genutzt hatte, wenn auch
mit einem anderen Lernverstandnis.

(Siehe Fibel-Geschichten. Ab 1982 Lerngdinge statt Lehrgang — Perspektivwechsel beim
Schriftspracherwerb.)

Mit der Normalwoérter-Methode wurde das Prinzip eingefiihrt, analytische und synthetisierende
Akte schon bei den ersten Wortern zu kombinieren. Dieses Prinzip wurde in den Fibeln der DDR bis
1990 perfektioniert und fiihrte in der Bundesrepublik in den 1970er Jahren zur Ablésung des
Lagerstreites: synthetisch oder ganzheitlich. Es ist mit Varianten seitdem das vorherrschende
Verfahren.

(Siehe z.B. 1945 — 1990 DDR Die amtliche Methodik in den Fibeln der DDR.

1970 — 1974 BRD Die Uberwindung des Methoden-Dogmatismus, S. 40 f.)
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Die Ganzheitsmethoden, wie sie Maximilian Otto Kriiger 1844 in Leipzig mit einer Ganzwort-
Methode vorfiihrte und Philipp Wackernagel 1856 als Ganztext-Methode mit seinem Hausbuch
zeigte, verbreiteten sich im 20. Jahrhundert. Mit der Kindorientierung der Reformpéadagogik wahlten
sie erlebnisbezogene Inhalte.

(Siehe z.B. Fibel-Geschichten 1900 — 1933 Pioniere der Ganzheitsmethodik.

Fibel-Geschichten 1945 — 1949 Wie verschieden sind die neuen Fibeln? S. 10 ff.)

Nachhaltig war die Entwicklung, wie sie mit Ludwig F. Gébelbeckers Leselust-Fibel 1893 begonnen
hatte: Die methodische wie inhaltliche Orientierung zielte auf unmittelbare Resonanzen bei den
Kindern. Erlebnispadagogische Inhalte wurden bestimmend. Das pragt die Fibeln bis heute, allerdings
mit unterschiedlichen Qualitdten, z. B. kindertlimelnd und harmonistisch, sachbezogen,
konfliktbestimmt, politisch ideologisiert, literarisch.

(Siehe z.B. Fibel-Portrdits 1935 Miihlenfibel.

Fibel-Geschichten DDR 1974 — 1989 Wie politisch ist die DDR-Fibel.

Um 1970 Neue Orientierungen — Lebenswirklichkeit und Emanzipation.)

Das Lernverstandnis war im 19. Jahrhundert auf angeleitetes und folgsames Schritt-flir-Schritt-
Lernen ausgelegt. Davon gab es Abweichungen, bei denen Kindern verstandiges und aktives Lernen
zugetraut wurde. Schon der Wechsel vom ,,mechanischen Lesen” ohne Sinnbezug zu sinnhaften
Wortern war ein Schritt auf verstandiges Lernen hin. Die Normalworter-Methodik mit analytisch-
synthetisierendem Verfahren sowie die ganzheitlichen Ansadtze ermoglichten Kindern, das Prinzip der
Buchstabenschrift zu erkennen und unabhangig von gestufter Lehrgangs-Progression ihr Lesen
zunehmend selbst zu organisieren. Implizites Entdecken und Erproben dirften dabei das Lernen
ausgemacht haben. Dies setzte sich im 20. Jahrhundert und dariber hinaus fort.

Von den 1980er Jahren an wurden Strategien des kindgeleiteten Schriftspracherwerbs zum Thema.
Was Joachim Heinrich Campe mit dem Grol3vater und seinem Enkel Karl 1807 noch anleitend gezeigt
hatte, wurde damit zur Chance fir eigenaktives Lernens (siehe oben beim Schreiben-durch-Lesen-
Prinzip).

Im Mainstream beherrschen allerdings weiterhin vorgegebene Progressionen die Erstlesewerke, auch
beeinflusst durch aktuelle didaktische Orientierungen, Systemmangel und schulpolitische Eingriffe.
(Siehe z.B. 2003 — 2005/2012 - 2018 Drei Generationen des Fibelwerks Tinto.)
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